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RESUMO

ARIDE. A. de S. Design Inclusivo: livro ilustrado multissensorial para criangas
deficientes visuais e videntes. 2015. 112 f. Monografia (Graduagdo em Comunicagao
Visual Design) - UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro,
2015.

O projeto intenciona compreender como ocorre o processo de formagao de conceitos
em criangas deficientes visuais de 8 a 12 anos, especialmente no tocante a elaboragao
de imagens mentais provenientes de outros sentidos. Para melhor compreensao da
tematica, inicialmente segue-se com a analise das pesquisas ja executadas nestes
campos, respaldadas pela teoria de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. Apds
isso, o trabalho articula alternativas ludicas e educativas, sob a égide do Design
Inclusivo, para a elaboragdo de um livro ilustrado multissensorial que estimule as
praticas cognitivas, a formacdo de conceitos, e que favorega a integragcdo, o
intercambio de experiéncias, a cidadania e as relagdes interpessoais de criancas

deficientes visuais e videntes junto a instituicdes de ensino regulares.

Palavras-chave: Design inclusivo. Deficiéncia visual. Livro ilustrado multissensorial.

Formacgao de conceitos. Desenvolvimento cognitivo.



ABSTRACT

ARIDE. A. de S. Inclusive design: multisensory illustrative book for both visually
impaired and sighted children. 2015. 112 f. Monografia (Graduagdo em Comunicagao
Visual Design) - UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro,
2015.

The project intends to understand the process of concept formation on visually
impaired children from eight to twelve years old, especially concerning the
development of mental images derived from other senses. For better comprehension
of the theme, first, it analysis several articles later executed on these fields, in addition
to the theory of cognitive development of Jean Piaget. After that, it articulates ludic and
educational alternatives, based on Inclusive Design, to create a multisensory
illustrative book that stimulates the cognitive practices, the concept formation, and
surplus, supports the integration of individuals, the interchange of experiences, the
good deeds and the interpersonal relationships of both visually impaired and sighted

children along regular schools.

Keywords: Inclusive design. Visually impaired. Multisensory illustrative book. Concept

formation. Cognitive development.
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1. INTRODUCAO

A comunicacao € a base do desenvolvimento e do crescimento humano,
sendo de importancia imprescindivel na relacdo interpessoal. Desde os
primordios da humanidade a comunicabilidade vem sendo aprimorada de
diversas formas: gestos, palavras, hieréglifos, ideogramas e imagens. Todas
culminando no desenvolvimento da escrita aliada a imagem na construcédo do
pensamento humano e na troca de conhecimentos. Nessa perspectiva, o livro,
passado de geracdo a geracao, data a forma mais recorrente de instrucao do
homem ao longo dos anos e torna-se um valioso item de estudo e um elemento
primordial na educagdo de criancas que estao iniciando a compreensédo das

palavras e que comecam a ser inseridas no convivio social.

Desde a pré-historia, pinturas rupestres marcam cenarios de batalhas,
narram estérias e descrevem objetos e situagBes. Tais obras evidenciam o
mérito das imagens na génese do pensamento humano e constituem as
primeiras formas de constru¢do de um raciocinio narrativo por meio de gravuras
e de pinturas. As imagens sao ferramentas de comunicacdo e representam
signos, o0s quais podem ser decodificados na forma de palavras,
complementando o texto verbal e dialogando com ele na tentativa de ampliar o
entendimento vocabular e de persuadir o leitor por meio de suas formas, cores
e texturas. Dentro da esfera narrativa, as figuras situam cendrios e personagens,
e aproximam o leitor do universo literario, inserindo-o em mundos oniricos e

imaginarios, e tornando-os reais dentro do contexto infantil.

Dessa forma, a presenca de ilustragbes em livros infantis contribui para
um melhor desempenho cognitivo de criangas que estdo iniciando o universo da
leitura, visto que favorece a associacdo do conteudo imagético aos elementos
textuais da narrativa. As imagens, além de serem de suma importancia para uma
melhor compreensdo da estéria, respaldando a linguagem verbal, fornecem
estimulos para novos leitores, que estdo ingressando no processo de
aprendizado. Em alguns casos, as ilustracdes ainda assumem o papel do proprio
elemento verbal, direcionando a narrativa sem a presenca do texto ou ante uma

guase auséncia. O recurso imagético, portanto, reitera e enfatiza o discurso
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verbal da narrativa, encoraja o habito da leitura e fornece estimulos para jovens

leitores, como observa Guto Lins:
O livro infantil € permeado por imagem, seja ela uma ilustracao,
desenho, grafismo ou a prépria forma de vocé colocar o texto, uma letra
maior ou menor. A imagem faz parte da histéria e ajuda a contar essa
mesma histéria. A linguagem visual é anterior a linguagem falada e
escrita. A imagem, portanto, ndo é uma mera figuracéo. (...) E também
uma linguagem. Por meio dela, por meio da interpretacao do ilustrador,
a crianca tem a oportunidade conhecer outras visées da histéria. O
texto escrito conta uma historia recheada de imagens nas linhas e nas
entrelinhas. A imagem complementa e enriquece esta histéria, a ponto

de cada parte de uma imagem poder gerar diversas historias. (LINS,
2004)

Por sua vez, os livros ilustrados convencionais se limitam a valorizar o
aspecto visual e apresentam ilustracées bidimensionais, pensadas a fim de
atender majoritariamente ao ensino regular de criangas videntes. A exploracéo
do plano tridimensional das figuras, bem como a inser¢cao de mecanismos tateis,
€ subposta pelo padrdo. Os livros-objetos, pop-ups e de realidade aumentada,
apesar de modificarem o campo bidimensional das imagens por meio de
recursos interativos e tecnoldgicos, ainda atuam como representacdes

intangiveis, inibindo o acesso do deficiente a ilustragdo como um todo.

Assim, o mercado atual de livros ilustrados segrega o deficiente e coibe o
uso de suas faculdades para uma percepcao igualitaria dos recursos narrativos,
dificultando o0 acesso a cultura e sua plena insercdo social, bem como a interacao
no contexto escolar com criangas videntes. A proposta apresentada visa, pois, a
incutir uma mudanca de paradigma e de comportamento, fomentando a
promocéao do livro como recurso interativo e inclusivo, estimulando o didlogo, a
troca de conhecimentos, de pensamentos e a partilha de experiéncias entre

criangas.

Cabe considerar a existéncia de muitas concepc¢des sociais que associam
imagens como lentiddo e apatia a deficientes visuais e tendem a diminuir a
capacidade de aprendizado e de interagdo de criangas acometidas pela
cegueira, restringindo o seu acesso a niveis mais complexos de informacgéo. Os
meétodos de ensino de criancas videntes, quando aplicados a infantes cegos,

podem néo surtir o efeito esperado e demandar um tempo maior para que se
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alcance o nivel desejado. Tais resultados podem equivocar a concepcao de
cegueira do profissional e desestimula-lo, tendendo este a enxergar a deficiéncia
como uma barreira ao aprendizado e a atividades educativas mais complexas. A
capacidade de ensino de criancas cegas nao deve ser subjugada pela auséncia
do sentido visual e as metodologias pedagdgicas precisam ser restruturadas de

modo a trabalhar suas habilidades em vez de restringi-las.

E notavel nas escolas a pluralidade de experiéncias e de habilidades
cognitivas entre grupos de criancas. Nesse sentido, a utilizacdo de um método
de ensino universal ndo se apresenta cem por cento eficaz para o ensino de
criancas com niveis de desenvolvimento diferentes. O mesmo principio vale para
infantes cegos que se deparam com dificuldades especificas no processo de
aprendizado. A raiz do problema néo esta no individuo, mas na deficiéncia do
meétodo de ensino que ndo se estrutura com base nas particularidades de cada

crianca a fim de valorizar suas competéncias individuais.

Cabe considerar que, quando estimuladas, criancas videntes e cegas
podem desenvolver suas habilidades cognitivas em um sentido muito mais
amplo, sendo capazes de participar de atividades simbdlicas. No caso de
criancas cegas, € necessario um incentivo a mais para que a brincadeira
simbdlica se concretize, pois 0s caminhos para aquisicdo de conceitos e
apreensdo de objetos resultam em uma organizacdo sensorial diferente, se
comparada a individuos videntes (HUEARA, Luciana; et al., 2006). Deve-se,
entao, criar oportunidades adaptadas para o contato do deficiente com diferentes
objetos e situacdes ludicas a fim de que se desenvolvam suas habilidades e reais

capacidades, em vez de limita-lo a sua deficiéncia. Assim preleciona Nuemberg:

Cria-se, assim, um circulo vicioso, no qual, ao ndo se acreditar na
capacidade de aprender das pessoas com deficiéncia, ndo lhes séo
ofertadas condicbes para superares suas dificuldades. Em
consequéncia, elas ficam condenadas aos limites intelectuais inerentes
a deficiéncia, tomados assim como fatos consumados e independentes
das condicdes educacionais a que se dispéem. (NUEMBERG, 2008,
p.309)

Segundo Vygotsky (apud BATISTA, 1998), a cegueira cria dificuldades
para a participagdo em muitas atividades da vida social, pois imp0e restricoes ao

movimento livre e seguro da crianga em qualquer ambiente, porém, mantém o
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principio que norteia o desenvolvimento humano: a linguagem. Deve-se, pois,
estimular a construcdo de conhecimentos e de habilidades, e incentivar a
autonomia do portador de deficiéncia, em vez de restringi-lo, para que se
desenvolvam o conhecimento e a interacao social. A autonomia é fundamental
para o crescimento do deficiente, pois amplia sua visdo de mundo e de
repertorios pessoais, favorecendo o reconhecimento de imagens e de objetos
para além do estimulo tétil.

Nesse sentido, este projeto consiste na criacdo de um livro paradidatico
ilustrado para criancgas videntes e deficientes visuais de 8 a 12 anos (portadores
de baixa acuidade visual, visdo subnormal ou cegas), de modo a atingir a
equidade da compreenséo imagética e narrativa entre os dois grupos, por meio

de correlacdes entre texto e imagem, favorecidas por recursos multissensoriais.

A escolha do tema se mostra pertinente pois, mesmo frente aos avangos
tecnoldgicos, ainda ha poucas tentativas de elaboracéo de um produto acessivel
e inclusivo destinado a formacéao de deficientes visuais junto a criancas videntes
em escolas regulares. Desse modo, a pesquisa desenvolvida objetiva
oportunizar condicdes para a insercdo do deficiente em um ambiente
socialmente integrado, através de um estudo do processo de formacdo de
conceitos e de desenvolvimento cognitivo, tracando caminhos para a elaboracao
de um produto que atenda as suas reais necessidades, a partir dos resultados

de pesquisas ja efetuadas com o este publico.

Atualmente existe apenas uma colecdo de trés livros, cem por cento
inclusivos, destinados a criangcas videntes e deficientes visuais (Adélia
Esquecida, Adélia Cozinheira e Adélia Sonhadora), os quais atuam sob as bases
do Design Inclusivo e contam com estimulos tateis e olfativos. A iniciativa é real,
porém, limitada. Portanto, o mercado carece de novos projetos e de incentivos,
sendo necessaria sua ampliacéo no sentido de oferecer cultura e oportunidades
sociais a todas as criangas, e de favorecer seu desenvolvimento intelectual na

construgdo de um pais justo, socialmente integrado, e de direitos igualitarios.

Desse modo, o projeto tratara primeiramente da importancia da incluséao
para o desenvolvimento, atentando para a relevancia dos livros paradidaticos na

difusdo Iudica de valores, seguindo-se a estudos acerca do processo de
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formacdo de conceitos e de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget.
Posteriormente, serdo estudados os caminhos para a elaboracao de ilustragbes
adaptadas, objetivando fornecer subsidios para a construcdo de imagens

mentais multissensoriais em deficientes visuais e videntes.

2. DESIGN PARA A SOCIEDADE

Entende-se por Design Inclusivo a concepcao e elaboracédo de produtos,
servicos e ambientes visando a atender o méaximo de individuos possivel,
organizando estudos e estabelecendo andlises do maior numero de
possibilidades a serem disfrutadas por um grande grupo de individuos, de modo
a ofertar oportunidades para todos. (MACHADO, 2006)

Sob esse viés, defende-se a criagcdo de um livro paradidatico ilustrado,
acessivel e interativo, regido sob o campo do Design Inclusivo, com ilustracdes
direcionadas para criancas videntes e deficientes visuais, através da exploracdo
de texturas, de formas e de atributos sensoriais auditivos e olfativos para um
pleno desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. Tais artificios, inseridos
diretamente nas paginas do livro de forma sequencial, objetivam promover a

autonomia do deficiente, interacional e social junto as demais criangas.

Assim, o livro desenvolvido neste projeto, foi projetado segundo as bases
do Design Inclusivo e as analises de estudos realizados por outros
pesquisadores junto a criangas com deficiéncia, com o objetivo de eleger a
melhor utilizacdo do texto, das ilustracdes e de recursos tateis, atentando para
os critérios de acessibilidade e validando seu uso através de testes ao final do
processo. O resultado deste trabalho visa a constituir um objeto acessivel que
atenda as necessidades dos leitores, por meio de solu¢des que ressaltem suas
habilidades naturais no campo multissensorial. A importancia da inser¢cdo do
deficiente como potencial consumidor e cidadao deve ser valorizada e o habito
junto a instituicdes, e a corporacdes, para a elaboracao de projetos acessiveis a

todos estimulado.
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A publicacédo se destina a criancas de 8 a 12 anos e compde o rol de livros
paradidaticos infanto-juvenis, com textos médios, contendo tragos da vida
cotidiana, aliados ao universo imaginativo, e ilustracdes sintéticas relacionadas
a estoria. De acordo com as pesquisas de Deise Carelli e Layla Aquino (2013),
acerca da percepcdao das ilustracdes em livros infantis com grupos de criancas
de 6 a 8 anos, concluiu-se que criangas de 6 a 7 anos s&o mais curiosas com as
palavras e com as letras, mas, por outro lado, sdo mais atraidas pelas formas,
capas e ilustracoes, preferindo textos curtos e diretos. Diferentemente, criancas
de 8 anos ja optam por imagens com cores fortes e ilustracbes mais realistas.
Por fim, as de 9 anos preferem livros com textos médios, e ddo mais valor a

estoria e ao texto, buscando referéncia entre a linguagem verbal e as imagens.

Entretanto, apesar dessas afirmacdes, ndo se pode precisar quais grupos
de idade irdo se identificar com livros infantis e infanto-juvenis, pois as decisdes
perpassam o estilo de vida da crianca, seu desenvolvimento e gostos pessoais.
Assim, uma crianca de 9 anos pode ndo apresentar um mesmo nivel de
desenvolvimento que outras da mesma faixa etaria, ou, ainda, possuir gostos
individuais diferentes. A escolha do livro esta ligada também a questbes
emocionais, psicoldgicas e pessoais, e cabe a crianca a sele¢do adequada da

literatura que melhor a representar e despertar o seu interesse.

Ainda, considerou-se que, enquanto criancas videntes por volta dos 6
anos de idade ja estdo aptas a escrita e a leitura, criancas cegas na faixa dos 6
a 7 anos estéo iniciando a alfabetizagéo, cujo processo leva em torno de trés a
quatro anos. A longa duracdo e a alfabetizacdo tardia em relacdo a criancas
videntes se deve a complexa natureza do sistema Braille, o qual requere o
desenvolvimento de suas habilidades motoras para a utilizacdo adequada do
reglete e da puncdo, responsaveis pela escrita e posterior leitura do alfabeto. Via
de regra, as classes de alfabetizagdo ministradas no Instituto Benjamin Constant
(IBC) se direcionam a alunos a partir de 7 anos de idade. Assim, a permanéncia

de criancas deficientes nestas turmas, estende-se até os 10 a 11 anos de idade.

Ademas, percebeu-se que as criangas de modo geral possuem niveis de
desenvolvimento e capacidades cognitivas dispares. Desse modo, escolheu-se

trabalhar uma faixa etaria dos 8 a 12 anos, ja alfabetizada ou em processo de
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alfabetizacdo, com a utilizacdo de textos que evoquem tracos de sua vida
cotidiana e que proporcionem a geragdo de conceitos em uma linguagem
simples, porém enriquecedora, para a aprendizagem de novos vocabulos, bem
como ilustracdes com poucos elementos relacionadas a estéria, intencionando
criar condicdes que proporcionem as mesmas oportunidades de leituras por

criangas deficientes visuais e videntes.

Ainda, através do estimulo a praticas de interacdo com as demais
criangas, esse mesmo publico pode impulsionar o intercambio de experiéncias e
a difusdo do habito da leitura. Os livros podem ser emprestados e recomendados
aos demais usuarios, favorecendo a socializacao e o incentivo a leitura. Assim,
outras criancas e adultos podem conhecer o projeto e colaborar com praticas
inclusivas. A inclusdo é fundamental para o fortalecimento da cidadania e para a

difusdo de conhecimento, e sera melhor discutida ao longo deste trabalho.

3. AINCLUSAO PELA LITERATURA

3.1 Ainclusdo como fator propulsor ao desenvolvimento

A vida em sociedade é essencial para o desenvolvimento humano, motor
e cognitivo, para a aquisicdo de conhecimentos e de vocébulos, para o
aperfeicoamento da fala e da oralidade, para o intercambio de experiéncias, para
o conhecimento espacial e corporal, bem como para a adaptacédo a situacdes
cotidianas e para a formacgédo do carater, dos sentimentos e da personalidade

individuais.

Diversos casos envolvendo criancas que cresceram longe da civilizacéo
e do contato humano, citados por Fernanda Lima?, e tema explorado na ficcdo
de Werner Herzog no filme O Enigma de Kaspar Hauser (1974), comprovaram

gue o isolamento social acarreta um déficit no desenvolvimento da capacidade

1 LIMA, Fernanda Gabrielle Andrade. O processo de comunicag¢éio pds-ressocializa¢do de duas crian¢as
selvagens. Disponivel em: http://www.unicap.br/tede/tde_arquivos/2/TDE-2006-12-15T163630Z-
21/Publico/fernanda%20gabrielle.PDF. Acesso em: 24 de fevereiro de 2015.
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motora e cognitiva dos infantes. Essas criancas, que cresceram longe da
civiizacdo humana, se tornaram incapazes de se comunicar por meio de
palavras e de exercerem atividades bésicas para seres socialmente integrados,
tais como andar e falar. Desse modo, esses atrasos forneceram evidéncias
acerca da necessidade de interacao social no desenvolvimento humano, sendo
imprescindivel o estimulo de préaticas de convivio e de troca entre 0s mais

diversos grupos ao longo da vida.

Para tanto, as relagbes interpessoais e um ambiente escolar integrado
sdo determinantes no sucesso escolar infantil. Assim, o isolamento social da
crianca requer atencdo, pois além dos prejuizos quanto a formacdo da
linguagem, dos valores morais e da personalidade, inibe a aquisicdo de
comportamentos adaptativos, podendo as consequéncias negativas persistirem
ao longo dos anos, prejudicando ndo apenas a dimensdo social, mas
repercutindo em outras esferas da vida (CARVALHO, 2006). Como reitera
Coelho:

A educacéo infantil permite que a crianca desenvolva-se no campo
sécio-afetivo. E fundamental que a crianca tenha uma auto-imagem
positiva e identificacdo prépria. A convivéncia com outras criancas da
mesma faixa-etaria, assim como adultos que ndo sejam de sua familia,
permite uma troca de experiéncias que ajudardo minimizar o
egocentrismo proprio da primeira infancia. A diversidade na sala de
aula é importante ndo somente por incluir varias culturas, mas também
as particularidades, as diferencas de cada um. (COELHO, 2005, p.29)

No Brasil, pais repleto de desigualdades, infindaveis manifestacbes de
exclusdo de ordem social, econémica e racial sdo percebidas diariamente. Os
padrdes financeiros dispares entre individuos de varias classes, a discriminacao
por cor, género ou raga, as dificuldades enfrentadas pela populagéo idosa na
garantia de seus direitos essenciais, as exclusdes em virtude do meio social e
de caracteristicas fisicas de individuos que fogem ao padrdo, tais como 0s
cadeirantes, os deficientes visuais, os surdos e a populacdo obesa, estao entre
algumas das manifestacdes excludentes que assolam o territorio nacional. A
inclusdo, nesse sentido, visa a romper as barreiras discriminatérias, buscando
assegurar a equiparacdo das oportunidades e dos direitos para todos, sem
excecdo, independentemente de suas condicdes e de suas limitacdes de ordem

fisica, social e econémica, contribuindo na formacdo de cidad&os éticos, com
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respeito as diferencas e aceitacao do outro como ser igual, detentor dos mesmos

direitos.

Segundo dados do IBGE de 20102, no Brasil, mais de 45 milhdes de
pessoas declararam possuir algum tipo de deficiéncia, entre as quais, a visual
foi a mais recorrente, assolando cerca de 35,7 milhdes de brasileiros em territorio
nacional. Tais dados, evidenciam a importancia de politicas de inclusdo para a
ampliagdo de oportunidades e para a certificacdo de distribuicdo de materiais
adaptados para deficientes visuais, garantindo o seu desenvolvimento e o

fortalecimento de suas capacidades.

Os parametros atuais previstos pela Constituicdo almejam a insercao de
pessoas com deficiéncia em todas as areas da sociedade, garantindo-lhes uma
convivéncia participativa e ndo excludente; contudo, devido a falta de
qualificagcdo de profissionais, da inadequacdo dos materiais didaticos, do
ambiente escolar e dos equipamentos, essas diretrizes ainda nédo produziram
mudancas significativas no ambito escolar. Assim, apesar da Constituicdo
Federal de 1988 (art. 208, IIl)? e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
Federal 8.069/1990; art. 54, IlI)* assegurarem os direitos de individuos com
necessidades especiais de frequentarem a escola regular como dever do
Estado, cidaddos com algum tipo de deficiéncia ainda sdo pouco presentes nas
escolas de educacéo majoritaria, encontrando-se marginalizados e reféns de um
sistema que o0s segrega e que inibe a interacdo com os demais individuos da
sociedade (BRASIL apud COELHO, 2005, p.12). Assim explicita Cavalcante:

A crianca deficiente visual, sendo cega ou com visdo reduzida,
necessita e tem seu direito garantido legalmente de vivenciar todas
estas perspectivas de crescimento e ingresso na Educacdo Infantil,
seja no espaco educacional especializado ou na rede regular de

ensino, que possibilitara o desenvolvimento de todas as suas
potencialidades como individuo ativo, participante, solidario,

2 G1, Globo. Disponivel em: http://gl.globo.com/brasil/noticia/2012/04/239-dos-brasileiros-declaram-
ter-alguma-deficiencia-diz-ibge.html. Acesso em 05 de fevereiro de 2015.

3 BRASIL. Constitui¢do Federal. Brasilia: Senado Federal, 1988, art. 208, |lI: “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.” Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 09 de fevereiro
de 2015.

4 BRASIL. Lei Federal 8.069/90, art. 54, Ill: “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e dd outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.saosebastiao.sp.gov.br/cmdca/lei8069-90.htm>. Acesso em: 09 de fevereiro de 2015.
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colaborador, critico, construtor de sua prépria realidade, e ainda,
integrado e transformador do contexto social revelado no ambiente em
gue esta inserido. (CAVALCANTE apud COELHO, 2005, p.26)

Reconhecendo a necessidade de integracéo e de atendimento igualitario
a todos, oportunizando as mesmas condicfes sociais e educacionais, a
Declaracdo de Salamanca® é um dos exemplos que engloba os principios, a
politica e a pratica das necessidades educativas especiais no contexto mundial.
Desse modo, € possivel observar que as praticas inclusivas sdo uma
preocupacdao de carater global e necessitam de uma atencdo nacional para que

seus objetivos sejam alcancados de forma plena (COELHO, 2005, p.13).

Entretanto, os sistemas de educacdo inclusiva ndo se baseiam apenas
em atender as necessidades de alguns grupos de individuos, mas em promover
praticas que abranjam toda a populagéo. Nesse sentido, surge a necessidade de
modernizacdo das escolas vigentes, com o trabalho de especializacdo e
aperfeicoamento de professores e de profissionais de ensino, com a promocao
de melhorias na infraestrutura dos estabelecimentos e na instauragdo de novos
posicionamentos para a reestruturacdo dos ambientes e da politica de ensino da
maioria das escolas atuais, culminando no oferecimento de uma educacéo de

qualidade para todos.

Por esse prisma, as escolas especiais e as demais modalidades que
oportunizam 0 ensino para pequenos grupos com necessidades especiais,
coibem as relagBes interpessoais e se revelam instituicbes que, em vez de
promover a inclusdo, segregam e excluem seus alunos do contexto social, da
troca de conhecimentos e de diferentes visbes de mundo com criancas de
escolas regulares. Para que haja a inclusao, a especializagcao dos professores
deve abarcar uma metodologia que se adeque a diversidade dos aprendizes, e
nao apenas a uma parcela de alunos com deficiéncia (FUMEGALLI, 2012, p.23).

Portanto, o insucesso da pratica do ensino nao depende apenas dos
alunos, mas, na maioria dos casos, resulta do despreparo de professores da

rede de ensino regular, os quais ndo se encontram aptos para a imposi¢ao de

5> Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf. Acesso em 05 de
fevereiro de 2015.
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uma metodologia adequada para alunos com as mais diversas necessidades.
Além disso, muitos profissionais de ensino desacreditam na capacidade de seus
alunos e temem sua marginalizagdo em classes regulares. Como explicita

Bueno:

[...] de um lado, os professores do ensino regular ndo possuem preparo
minimo para trabalhar com criancas que apresentem deficiéncias
evidentes e, por outro, grande parte dos professores do ensino especial
tem muito pouco a contribuir com o trabalho pedagdgico desenvolvido
no ensino regular, na medida em que tém calcado e construido sua
competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atendem.
(BUENO apud RETONDO e SILVA, 2008)

Nesse contexto, um dos sistemas presentes em escolas regulares que
diminui as competéncias dos alunos em vez de desenvolvé-las, denomina-se
“cascata”, o qual se contrapde a politica de melhoria do ensino, visto que mantém
0 ensino especial em segundo plano, de forma a encaminhar eventuais alunos
com defasagem de aprendizado temporaria ou permanente, inabilitadas ao
ensino regular, para o0 especial, excluindo-os do ensino regular.
Majoritariamente, ainda existem no Brasil os sistemas de inclusédo parcial, os
quais atendem os deficientes em espacos escolares semi ou totalmente
segregados (FUMEGALLI, 2012).

Desse modo, para que a prética da inclusdo de fato aconteca € necessaria
uma mudanca de paradigma e de comportamento, com solu¢des que integrem
o deficiente em uma rede de ensino de qualidade, qualificada as necessidades
especiais de cada individuo, ndo apenas de alguns grupos de pessoas.

Considerando-se o grafico abaixo (figura 1.0), referente aos resultados do
Censo Escolar de Educacédo Basica de 2008, nota-se uma evolugcéo crescente
de matriculas por alunos com deficiéncias em escolas regulares, bem como um
decréscimo em relacdo as matriculas em escolas especiais. Esses numeros
refletem a politica implementada pelo Ministério da Educacdo, a qual inclui
programas de implantagéo de prédios acessiveis, de qualificacdo de professores

para a educacgéo especial, de instauracdo de recursos multifuncionais, além do

6 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12345&ativo=711&Itemid=
709. Acesso em: 19 de fevereiro de 2015.
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“Beneficio de Prestacado Continuada da Assisténcia Social (BPC)” e do programa
“Educacao Inclusiva: Direito a diversidade”. Ainda em 2008, também foi langada
a “politica nacional de educacao especial”, direcionada a pratica da incluséo, e
a “convencao da ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia” (MEC,
2008). Assim, nota-se, pois, que algumas politicas de implantacdo de recursos
acessiveis estdo em vigor e apresentam resultados positivos; contudo, cabe
ainda a grande parte das instituicoes regularem seus ambientes, materiais
didaticos e qualificarem seu corpo docente para a acessibilidade e para a

inclusédo de individuos em escolas regulares.

( Plano de Desenvolvimento da Educacio
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Figura 1: Grafico de evolugao. Fonte: Ministério da Educagdo (MEC), 2008.

Em virtude disso, o projeto em questdo ndo visa a segregar ou excluir
grupos, elaborando solugcdes apenas para uma parcela da sociedade. O livro
desenvolvido pretende promover a inclusao, fortalecendo o trabalho conjunto de
diversos grupos para a construcéo de conhecimento e para o fortalecimento das
relacbes interpessoais. A leitura, nesse sentido, possibilita a troca entre
individuos e a utilizacéo por diversas criangas, ndo apenas para um grupo em
especial, promovendo, assim, 0 convivio, a aceitacao das diferencas, a troca de

experiéncias e de diferentes visdes de mundo.
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3.2 A importancia da literatura no processo de incluséo

Desde a pré-histéria, figuras rupestres registradas em cavernas narram
situacbes cotidianas e histérias das primeiras civilizacdes, fornecendo
evidéncias das primeiras formas de escrita e de leitura por imagens. Ao longo
dos séculos, a escrita foi se aperfeicoando, culminando na geracao de caracteres
e numeros, modificando a sociedade e moldando as diversas formas de
comunicacdo. Nesse contexto, a leitura e a escrita sao ferramentas substanciais
para a comunicabilidade e para as relacdes interpessoais, atuando no
desenvolvimento da linguagem, da oralidade, na aquisicdo de novos vocabulos,

no autoconhecimento, na transmissao de valores e na ampliagdo de horizontes.

Desse modo, a importancia da insercao de literaturas infantis desde a pré-
escola é fundamental para o desenvolvimento humano e para o fortalecimento
das relacBes entre individuos. Nas séries iniciais, o ato de ler valida a
alfabetizacdo, a compreenséo de palavras, reitera seu uso e familiariza o leitor
para a utilizacdo de determinados vocabulos nos mais diversos contextos, quer
seja em circunstancias familiares, quer em momentos mais formais. Ainda, a
leitura constréi seres autdnomos, no sentido em que possibilita a orientacéo e o
reconhecimento de diversas situacfes em sociedade, bem como a resolucédo de

problemas que decorrem do uso da linguagem.

Ainda que o0 ato de ler resulte em interpretacdes e percepcoes
diferenciadas, fruto de um repertério e desenvolvimento cognitivo individuais, o
texto literario possui grande abrangéncia, e, ressalvadas as barreiras
linguisticas, fornece a quase todos os individuos 0 acesso a mesma informacao.
Nesse sentido, a leitura é inclusiva, pois expande perspectivas de vida e amplia
oportunidades para todos os cidadaos. Além disso, a leitura possibilita a partilha
de impressbes entre individuos, fortalecendo a cidadania e favorecendo o
intercambio de experiéncias. O livro, instrumento de instru¢do humana desde
tempos remotos, torna-se, pois, um objeto sécio-cognitivo imprescindivel a ser
compartilhado, tanto em sua forma fisica, quanto intelectual, sob o viés do

conhecimento.
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Atualmente, existem muitas literaturas com tematicas voltadas para o
desenvolvimento da cidadania, transmitindo valores éticos e morais a vida
cotidiana e promovendo a formacéo de seres honestos, dignos e com respeito a
diferencas. As escolas, instituicbes a servico da sociedade, sdo unidades
educadoras, as quais atuam no processo de construcdo de leitores, na
ampliacdo de conhecimentos e no fortalecimento das relagbes interpessoais.
Dessa forma, € papel destas instituicdes a implementagcédo de literaturas com
tematicas inclusivas desde cedo, de modo a promover o respeito a pluralidade
no trato social. Como reitera SOUZA e AMARILHA:

[...] o texto literério desponta a possibilidade de educar para incluir, pois
como bem dissemos, a diversidade encontrada nessa manifestacdo da
lingua abre espaco para vozes excluidas, socialmente. Seu espaco é
montado para personagens reais, com fraquezas, defeitos e
diferencas, tais como o soldadinho mutilado, o patinho feio, o Joédo
atrapalhado, a madrasta invejosa, dentre outros personagens
ficcionais. Tais qualidades reafirmam a Literatura como terreno
transdisciplinar que possibilita o conhecimento da realidade humana e
uma vivéncia simbdlica de carater problematizador, politico e criativo.
(SOUZA e AMARILHA, 2007, p.04)

Cumpre ressaltar que a pratica da leitura nos estagios iniciais prepara 0s
alunos para os diversos géneros textuais, desenvolve a criatividade, a
imaginacdo e possibilita aos professores a identificacdo de eventuais
dificuldades na escrita. A instituicdo, cabe o papel de conciliar o trabalho de
inclusdo de criancas com necessidades especiais em escolas regulares com a
implementacéo de literaturas e aperfeicoamento das estratégias de ensino no
modelo metodolégico escolar, a fim de garantir as mesmas oportunidades
literarias a todos os individuos. Mesmo que o texto literario seja universal, para
gue sua estrutura alcance todos os individuos, é necessario o reconhecimento e
o estudo das suas necessidades e de um trabalho de adaptacdo dos
mecanismos de leitura e de escrita para educandos com necessidades

especiais.

Assim, a diversidade encontrada nos espacos escolares deve ser
trabalhada e respeitada de modo a enriquecer a experiéncia simbdlica concedida
pelo texto literario. Os ganhos dessa pratica vao além dos aspectos cognitivos,
sendo essenciais para a promoc¢ao da cidadania e da inclusdo. Assim, ao passo
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em que o texto literario fornece indicios para a otimizacdo do processo
metodoldgico de individuos com necessidades especiais, a pratica da leitura
incide na formagé&o de leitores ativos, possibilita o travamento de discussdes
tedricas, explora o senso critico, imaginativo e fortalece as relagdes sociais e a

inclusao.

Nas escolas, para que essas leituras alcancem resultados positivos,
promovendo a inclusdo e formando cidadaos socialmente integrados, com
respeito as diferencas, se faz necessaria a adocao de literaturas com tematicas
voltadas para a promocao de valores e para a aceitacdo da pluralidade. Esses
livros, normalmente empregados de forma adicional aos conteddos ministrados
em sala de aula, atraem o olhar de novos leitores por meio de seus recursos
ludicos e pela abordagem de situagdes cotidianas, recebendo a denominacgéo de

livros paradidaticos cuja funcionalidade sera considerada em seguida.

3.3 Livros paradidaticos e a difuséo ludica de valores

Os livros paradidaticos atuam como uma leitura complementar e paralela
aos conteudos ministrados em sala de aula, abarcando elementos mais ludicos
e interativos que os didaticos. Estes ultimos, por sua vez, apresentam um
contetdo convencional e preciso acerca das principais disciplinas ensinadas nas
escolas, sendo utilizados diariamente em comunhdo com a metodologia de
ensino. No entanto, mesmo possuindo uma frequéncia menor em relacdo ao uso
dos didaticos, os livros paradidaticos possuem grande eficiéncia no processo

educacional, sendo imprescindiveis no contexto escolar.

Tal importancia foi, inclusive, ampliada nas escolas publicas por meio da
descentralizagéo dos recursos do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD)
e do investimento de alguns estados brasileiros em livros paradidaticos. Contudo,
a participacdo dessas literaturas paralelas nas instituicbes de ensino se
consolidou a partir da década de 90, por meio da implementacéao da Lei 9.394 -
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), a qual estabeleceu os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) e orientou o0 modelo pedagdgico para a inclusao
de tematicas direcionadas ao desenvolvimento da cidadania, possibilitando,
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assim, a introducdo de diversas obras de cunho politico, ético, cultural,
ambiental, entre outras, nos ambientes escolares. (MENEZES e SANTOS, 2002)
Ressalte-se que, além dos beneficios intelectuais, a leitura desses livros fomenta
a ampliacdo da visdo de mundo e auxilia na formacao de valores éticos, culturais

e sociais, além de moldar a personalidade.

A titulo de comparacéo, no periodo anterior ao século XVI, a educacéo
infantil possuia pouca atencédo, as criangas eram educadas de forma rigida e
seus interesses individuais eram desconsiderados. Apenas os adultos possuiam
privilégios e atencdo as suas peculiaridades. Os infantes eram tidos como
miniaturas de adultos e seres que pleiteavam atingir essa categoria. (SILVA,
2007)

Contudo, entre os séculos XVI e XVII, esse cenario foi gradualmente se
modificando. Percebeu-se que o0s infantes possuiam personalidades,
sentimentos, atividades e condutas diferentes dos adultos, e sua singularidade
foi ganhando importancia, sendo objeto de analise e estudo ao longo das
décadas. (SILVA, 2007) Nesse sentido, o surgimento da literatura infantil, por
volta do século XVII, com inimeros titulos direcionados a educacéo dos infantes,
destacou suas particularidades e suas necessidades e trouxe inumeras

mudancas no contexto social das criancas. (RODRIGUES et al., 2013)

A partir dessa época, a funcdo pedagdgica dos livros paradidaticos
passou a ser exercitada, transmitindo valores éticos e morais na educacao de
criancas. Entre os titulos relevantes, pode-se destacar: O Patinho Feio de Hans
Christian Andersen (1843), que retrata as diferencas fisicas e a discriminagéo, O
Pequeno Principe de Antoine de Saint-Exupéry (1943), que apresenta a
importancia da amizade e do altruismo, e O Livro da Selva de Rudyard Kipling
(1894), que destaca a aceitacdo e o convivio de seres diferentes como iguais
(RODRIGUES et al., 2013).

Os livros paradidaticos, assim, fornecem subsidios para o
desenvolvimento de uma metodologia educativa, sob a égide do ludico,
permitindo aos professores a difusédo de valores essenciais para a formacéo ética
e moral de seus alunos, transmitindo-os de forma leve, divertida e natural,

alavancando discussdes acerca de situacdes e atitudes cotidianas e repensando
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sobre o seu modo de vida e sobre as relacfes interpessoais. Como ressalta
Coelho:

O periodo da educacéo infantil caracteriza-se pelo seu carater ludico.
E uma fase marcante para o desenvolvimento da crianca, que nesta
etapa educacional favorece o descobrimento e a constru¢do de
nogoes, isto é, o desenvolvimento e o conhecimento do mundo fisico e
social (lingua, matematica, ciéncias naturais e sociais). Além disso,
beneficia o desenvolvimento psicoldgico infantil em diferentes campos.
(COELHO, 2005, p.27)

Importante lembrar que o ato de contar ou ler histérias para criancas
pequenas desperta o interesse pela leitura desde cedo e amplia seu senso de
imaginacdo. A leitura de livros paradidaticos por pais e educadores, ainda,
alimenta a construcdo de lacos entre criancas e adultos, 0os quais passam a
associar a atividade a um ato prazeroso, familiar, acolhedor e social, podendo
ser praticado em grupos. Mesmo o infante ainda néo alfabetizado, ao escutar um
livro narrado e proceder com a leitura das imagens que acompanham o texto,
mentaliza espacos, circunstancias e ambientes reais ou fantasiosos, ao mesmo
tempo em que expande sua bagagem, conhecendo novos mundos, pessoas e
objetos. O ritmo e a entonacao possibilitam a crianca identificar os personagens,
diferenciar didlogos, interpretar as emocdes, além de estimular a atencao e o

interesse pela narrativa.

Desse modo, através da leitura, a crianca amplia sua visdo de mundo,
transforma a realidade, identifica situacfes, exerce um senso critico e estimula
a linguagem, principal veiculo da comunicagéo, a qual permite que se alcance
éxito nas relacdes sociais e na propagacao de mensagens por diversos canais.
Antes, porém, de se iniciar a leitura das palavras, a crianca exercita a leitura do
mundo, acumulando repertérios cotidianos pelos diversos sentidos aos quais é
exposta. Uma crianga com uma bagagem prévia, identifica na leitura diversas
situacOes, objetos e circunstancias de maneira natural, fato que favorece a
compreensao da narrativa, a construgao de sentido e a ampliacdo de ideias.
Tanto a leitura do mundo quanto a leitura das palavras influenciam no
comportamento e na personalidade da crianca e ajudam a construir e a regular

suas preferéncias.
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Deve-se considerar que as criancas sao individuos singulares e possuem
gostos distintos entre si. Sendo assim, necessitam de uma exposi¢cdo a uma
variedade de titulos para que possam escolher qual mais lhe agrada. Ao
desenvolver um livro infantil, € necessario considerar o género do texto, o
conteudo a ser abordado, a forma como sera apresentado, o volume de texto por
pagina, a tipografia, o tamanho das letras, as cores e as ilustracdes, a fim de que
sejam compativeis com a faixa etaria e com o nivel cognitivo das criancas,
ressaltando suas capacidades e reduzindo suas limitacdes. Textos com
situacdes que remetem ao cotidiano infantil facilitam a compreensdo e a
identificacdo da narrativa, visto que os infantes j4 se encontram familiarizados

com estes elementos na sua realidade (MORAIS, 2009).

Diante do exposto, o0s livros paradidaticos possuem importancia
fundamental na difusdo de praticas inclusivas, auxiliando na transmisséo de
valores a criancas de forma ludica, natural e divertida, revelando-se, assim, como
um objeto mais adequado e relevante para a construcao e alcance dos objetivos

deste projeto.

4. O LIVRO ILUSTRADO

4.1 O livro ilustrado infantil: breve histérico

A estrutura do livro sofreu inUmeras transformacdes ao longo da historia,
originando-se de um cilindro enrolado em papiro (volumen) e sendo substituido,
no periodo romano, pelo formato retangular mais usual, o coédice, composto por
um conjunto de paginas encadernadas e protegidas por uma capa. (LINDEN,
2011) Posteriormente, na Idade Média, o pergaminho foi sendo gradualmente
substituido pelo papel e, a partir das invengdes de Johannes Gutenberg, cujo
tipos moveis revolucionaram o desenho das palavras e a imprensa, a producao

e comercializagao de livros alcangou novas proporgoes.

No periodo anterior ao século XVI, ainda ndo existiam livros destinados
ao publico infantil, tampouco ilustragdes com fun¢des pedagdgicas e designadas
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a persuadir o leitor mirim. Apenas em 1658, foi publicado o primeiro livro para
criancas, intitulado Orbis sensualium pictus (O mundo em imagens) e
desenvolvido pelo educador checo Johann Comenius, cuja inovagéo ao reunir
texto e imagem em um sO objeto, serviu de legado para a configuracdo atual de
livros ilustrados. (ROCHA e ZANOTO, 2013). Contudo, foi somente a partir do
século XX que as imagens passaram a possuir igual ou maior importancia em
relacdo ao texto, tal como se apresentam nos dias de hoje. Assim, em 1919, o
livro Macao et Cosmage (figura 2), de Edy-Legrand, marcou a inversdo da
predominancia do texto em relacdo a imagem nos livros ilustrados. (LINDEN,
2011)
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Figura 2: Macao et Cosmage, Edy-Legrand (1919). Fonte: Michel Lagarde e Jean Paul.

Até o final do século XVIII, a xilogravura era a unica técnica que permitia
introduzir com versatilidade texto e imagem em uma mesma pagina. Desse
modo, os primeiros livros ilustrados para criangas foram elaborados a partir
desse processo. (LINDEN, 2011) Ao longo dos anos, com 0s avangos
tecnoldgicos e inovagdes na area editorial, o livro ilustrado atingiu a configuracéo
moderna hoje em vigor. Nesse sentido, Randolph Caldecott, artista e ilustrador
britdnico reconhecido por Maurice Sendak como o inventor do livro ilustrado
infantil moderno, revolucionou os parametros da época ao atribuir uma nova

organizacéo em relacéo a disposicdo de texto e imagem. (GUIMARAES, 2012)
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Segundo Linden (apud GUIMARAES, 2012), Caldecott foi o pioneiro na

justaposicéo de palavras e figuras, tal como assinala a autora:

A obra de Caldecott assinala o inicio do livro ilustrado moderno. Ele
concebeu uma engenhosa justaposicdo de imagem e palavra, um
contraponto que nunca acontecera antes. Abstraem-se as palavras — e
a imagem fala. Abstraem-se as imagens — e as palavras falam. Em
suma, trata-se da invengdo do livro ilustrado. (LINDEN apud
GUIMARAES, 2012)

Nesse mesmo periodo, por volta dos anos 20 e 30, passou-se também a
discutir o modelo de ensino e os métodos de instrucédo de criancas, repercutindo
no surgimento da Escola Nova, na Europa e na América do Norte, no final do
século XIX. O objetivo do movimento, cujos valores asseguravam 0 acesso a
educacdo para todos os individuos e a igualdade dos direitos humanos, residia
na renovacao do ensino e no incentivo a participacdo mais ativa de criancas no
processo educacional, através de atividades didaticas inovadoras. (ABREU apud
SILVA et al., 2012)

Nesse contexto, o0 movimento da Escola Nova, os novos modelos de
ensino para criancas e o surgimento de livros infantis ilustrados, modificaram os
paradigmas da época e serviram de legado para o padrdo educacional hoje em
vigor. Sob o viés da Nova Educacéo, o educador francés Paul Faucher, pioneiro
do movimento, desenvolveu, nos anos 20, uma colecao repleta de livros literarios
direcionados ao publico infantil (Pere Castor), atuando como editor nessa
mesma area e se destacando na procura por novas estratégias, métodos de
educacao, instrumentos e materiais inovadores, que modificassem os modelos
da época e estimulassem a aprendizagem, o0 ensino e o desenvolvimento infantil.
(ABREU apud SILVA et al., 2012) Como explicita Abreu:

A partir deste novo olhar da sociedade em relagdo ao seu mais novo
integrante (a crianga), surgem novas formas de interagir com ela, de
educa-la; surge uma nova linguagem que determina uma nova
comunicacdo através da criacdo artistica, mais precisamente da
literatura infantil (...) Ndo por acaso a literatura para criancas e jovens
entra na sua fase de maturidade de bracos dados com o desabrochar
da imagem para as midias culturais, sejam elas impressas ou nédo-

impressas — livros, jornais, revistas, cinema, televisdo —
na sociedade do P6s-Guerra... (ABREU apud SILVA et al., 2012)
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Posteriormente, em 1930, Paul Faucher lancou a colecdo de livros
ilustrados Albums du Pére Castor, na qual a imagem passou a adotar uma
posicdo de privilégio em relacdo ao texto. Seus livros possuiam énfase no
suporte material com a presenca de textos curtos, ilustracdes ricas, atividades
ludicas e interativas de danca, mausica, recorte, jogos, colagem e pinturas,
culminando nas denominacdes de album ilustrado, livro-jogo e origami, as quais
se perpetuam até a atualidade. (ABREU apud SILVA et al., 2012)

Ao longo dos anos, o design grafico impulsionou inUmeras mudangas na
concepcao dos livros ilustrados, através do uso de materiais diferenciados, da
variacdo de formas e das relacdes entre texto e imagem. Nesse prisma, Bruno
Munari, artista e designer italiano, se destacou na area infantil pela pesquisa
multifacetada, na qual, através do jogo, possibilitou a criacdo de ritmo e
interatividade, contribuindo para a transformacéo dos livros infantis interativos na
atualidade. No final dos anos 40, Munari ainda explorou o design de livros infantis
considerando o campo multissensorial, possibilitando a interacdo entre publico e
obra, como se observa em The Elephant’s Wish (Figura 3), de 1945 (ABREU
apud SILVA et al.,, 2012), com a adicdo de janelas interativas sobre as

ilustracdes, conceito até hoje explorado em livros infantis e pop-ups.

Esse pensamento permitiu que se experimentasse o livro para além de
um objeto de cunho meramente textual. A funcéo do livro infantil, proposta por
Munari, ndo consistia em transmitir um contetdo textual em detrimento do
ilustrativo, seu intuito era adotar a imagem e 0s recursos tateis como ferramentas
comunicadoras de uma ideia, de um conceito, salientando a possibilidade de
expansao das imagens e de seu uso como linguagem visual, mesmo frente a

auséncia textual.

Figura 3: Bruno Munari, The Elephant’s Wish (1945). Fonte: Got Story Count Down.
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Ainda nesse viés, a ilustradora Kvéta Pacovska, também adotou a
utilizagdo de recursos interativos e sensoriais de modo a impulsionar a
experiéncia entre leitor e objeto, por meio do uso de acabamentos gréficos
diferenciados. Em seu livro The Little Flower King, de 2007, a ilustradora convida
a crianca a interferir no desenho das personagens em uma atividade ludica e
interativa de troca e de criacdo conjunta. (ABREU apud SILVA et al., 2012) Esses
livros, mais do que desenvolver a interatividade, estimulam o habito da leitura,
favorecem o convivio, a troca de experiéncia, a criatividade e a imaginacéao, além
de impulsionar o uso de outros sentidos para que a experiéncia sensorial se torne

completa.

A valorizacdo da experiéncia entre publico e obra (livro), trouxe mudancas
significativas para a difusdo dos habitos de leitura entre criancas, visto que o
manuseio dos recursos interativos e a presenca das imagens contribuiu
positivamente para o estimulo de jovens leitores, para o aprimoramento das
relacdes interpessoais e para a geracao de multiplos significados decorrentes da
leitura das imagens e de suas solucdes sensoriais, de modo que essas
associacoes entre livros ilustrados e o incentivo a leitura serdo objeto de estudo

para o préximo topico.

4.2 Livros ilustrados e o incentivo a leitura

Como observado no tépico anterior, a imagem passou a ser valorizada,
ao longo dos anos, ndo apenas em sua funcionalidade pedagdgica, mas garantiu
um status de ferramenta comunicadora, podendo configurar ou ndo uma

sequéncia de acontecimentos dentro da narrativa. (LINDEN, 2011)

Sob esse viés, a ilustracdo contemporédnea pode funcionar de forma
sequencial ao texto, estabelecendo relagGes figurativas com as palavras, bem
como criando outros espacos imaginativos, desdobramentos de situacdes e
realidades, interpretando o sentido textual implicito. Contudo, mesmo que o
ilustrador intencione transmitir sua visdo/significado ao contetddo imagético, a

leitura da imagem vai depender do interpretante (leitor), o qual fornecera sua
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prépria visdo, de acordo com a sua concepcdo de mundo, criatividade e
imaginacao, principio que se repete no texto escrito, cujo teor favorece multiplas

interpretacgoes.

Assim, o livro infanti ndo deve apenas fornecer indicios para a
interpretacdo do conteudo textual, mas também, para exercitar a leitura
imagética, considerando as imagens como componentes da palavra. Tal como

reitera Fraga:

A suspensao e a expectativa sdo pontos determinantes para o leitor-
mirim. Sempre ficard a sensacdo de que a imagem ilustrativa ndo é
apenas a interpretacdo da metafora textual traduzida pelo artista da
imagem, mas sim uma possibilidade de recriacdo da imagem, um
transbordamento que est4 muito acima da narrativa textual, porque a
ilustragdo conta a sua propria narrativa, é capaz de proporcionar o
adensamento da metéfora de outra metafora e da criacdo de outras
imagens na mente do leitor que sempre ird supor outra leitura.
(FRAGA, 2012)

As ilustracbes sdo elementos constantemente presentes em livros
infantis, principalmente nas publicacbes voltadas para infantes ainda nao
alfabetizados ou em processo de alfabetizac&o. Tal circunstancia se deve ao
poder atrativo e estimulante das imagens e de sua capacidade de narrar
situacdes, mesmo sem o uso de vocabulos. As figuras estimulam novos leitores
e 0s atraem por meio de suas formas e cores vibrantes, pela identificacdo com

0S personagens, quando presentes, e com 0S cenarios e as narrativas.

Ainda que ndo se encontrem familiarizadas com o texto verbal, por meio
das ilustragbes, os infantes mais novos conseguem identificar pequenas
situacdes e compreender o contetado narrado. O livro ilustrado, desse modo,
fornece respaldo a historia, e promove a associacao entre texto e imagem de
forma ludica, possibilitando uma melhor compreenséo da narrativa e ampliando

0 repertorio e conhecimentos pessoais.

As imagens presentes em livros ilustrados podem, ainda, favorecer novas
interpretacfes sobre o texto, auxiliar no processo cognitivo e recriar cenarios
fantasiosos e cotidianos, de modo a estimular a criatividade, imaginagéao,
fantasia e identificacdo. Ao ler uma narrativa, a crianga automaticamente recria

seus cenarios, situacdes e personagens mentalmente. A presenca das imagens,
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desse modo, pode auxilid-las nesse processo, principalmente quando as
palavras e o contedudo do texto ndo sdo compreendidos pelo seu repertorio
pessoal, bem como nos casos de narrativas de ficcdo e de fantasia, nas quais
as imagens e 0s universos oniricos nao figuram elementos da realidade, muitas
vezes dificeis de serem extraidos ou evocados exclusivamente por meio da

linguagem.

Assim, a correlacao entre texto e imagem € um assunto que necessita
grande atencéo, visto que também favorece o desempenho cognitivo e promove
melhores resultados no processo educacional de criancas. Desse modo, €
necessario um estudo e compreensdo da temética dos signos e de suas

relacdes, argumento que sera abordado no tépico seguinte.

4.3 Sighos imagéticos e a associacao textual

As imagens e representacdes simbolicas permeiam a existéncia humana
e estdo presentes no processo evolutivo da espécie desde tempos remotos,
assim como integram o desenvolvimento das capacidades intelectuais, sociais e
cognitivas. Para associar significados, palavras ou imagens sdo utilizados
signos. O espaco, os elementos culturais e os préprios individuos, através do
senso comum, fidelizam tais relacfes signicas e permitem que as mesmas se
propagem para uma maior parcela de individuos ao longo dos anos, favorecendo
a comunicagao interpessoal e a compreensdo dos elementos e situacdes
cotidianas. (ARAUJO e JUNIOR, 2012)

De forma sintética, tendo em vista o ambito semidtico perciano, define-se
por signo tudo aquilo que representa algo para alguém e que relaciona trés tipos
de elementos: objeto, interpretante e representamen. O objeto se refere a um
componente fisico ou a um fato, o interpretante se relaciona a concepcéao
individual deste objeto, ou seja, a maneira como cada individuo entende e
imagina este elemento. Por fim, o representamen é o corpo do signo, a forma
Ccomo 0 objeto esta representado, o qual pode ser através de seu componente
verbal, como uma palavra escrita ou falada, ou por meio de uma fotografia ou

um desenho. Os signos podem ainda ser divididos em simbdlicos, iconicos e
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indiciais. Os simbdélicos dizem respeito a convencao, a uma associacao de ideias
que estabelece regras para que determinado objeto seja entendido e
representado por meio de um elemento especifico. Os icdnicos indicam a
associacdo mediante semelhanca com o objeto ao qual se referem; finalmente,
0s signos indiciais designam conclusfes sobre determinado objeto com base em
experiéncias causais, por vezes subjetivas e culturais. Ao ilustrar um livro,
trabalham-se os signos indiciais por meio da interpretacdo subjetiva do ilustrador
frente ao objeto verbal, a estéria; os simbdlicos de acordo com a criacdo de
arquétipos de personagens e utilizacdo da simbologia das cores, e 0s icdnicos
ao tentar fidelizar as situacfes através da semelhanca com as formas e 0s
cenarios reais. (CORREIA, s.d.)

A construcao de signos imagéticos, contudo, ndo se limita a ilustradores
e se estende a toda a populacdo. Uma crianca, na fase de pré-alfabetizacdo, ao
desenhar uma casa, em atividade escolar, reproduz um signo, cuja classificagéo
pode ser determinada de acordo com o ponto de vista do receptor. Seu desenho,
executado a partir da combinacdo de formas geométricas como o retangulo e o
triangulo, é entendido como uma casa porque se assemelha a sua forma
tridimensional, vista frontalmente, constituindo um exemplo de signo iconico. No
entanto, € importante salientar que, ao reproduzi-la de tal maneira, a crianga nao
possui repertério de desenho formal, tampouco o conhecimento de vistas
geomeétricas, porém, ao convencionar-se esse tipo de representacao simplificada
desde cedo, as criancas e os adultos sdo ensinados a estabelecer este tipo de
associacgdao, resultando em um signo simbdlico. Ainda, o desenho de uma casa
pode representar atributos pessoais como o seu lar ou a sua familia, bem como

um sentimento de saudade e de amor, constituindo um signo indicial.

Isso posto, uma figura concreta como um cachorro, uma paisagem ou uma
casa, quando evocada, se traduz em forma de palavras, imagina-se 0s seus
aspectos fisicos de acordo com a vivéncia de cada individuo e cria-se conceitos
com base na aquisicdo de conhecimentos sensoriais, no repertério e nas
situagcdes as quais o individuo € submetido. Cada cidadao percebe de uma
maneira diferente e cria uma imagem mental com base em suas proprias

experiéncias. O enfoque descritivo das imagens por meio da linguagem é notavel
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e se coloca como de importancia fundamental para os deficientes visuais, pois

complementa a maneira pela qual visualizam o mundo.

Além disso, é sabido que o tato, sentido mais apurado e utilizado pelos
individuos cegos para a apreensao de objetos, permite o reconhecimento de
algumas formas e ambientes, contudo, nem toda a sua concepc¢do de mundo
pode ser alcancada por meio deste sentido. Signos abstratos ou intangiveis séo
compreendidos por meio de recursos descritivos. Atraves do relato e da visdo de
outras pessoas, 0S cegos criam sua propria imagem mental somadas as suas
experiéncias e a sua vivéncia diaria, utilizando-se de caracteristicas sensoriais,
emocionais, psicoldgicas e de sua capacidade cognitiva. Sendo assim, tanto a
imagem quanto a linguagem possuem grande importancia para os deficientes e
se inter-relacionam na geracdo de ideias e conceitos. Tal como explicita

Santaella:

Ha sempre uma mistura de signos que € constitutiva de todo
pensamento. Portanto, para compreender o0s raciocinios que s&o
empregados nos métodos cientificos é necessario estudar todos os
tipos de signos, suas misturas e 0 modo como 0s signos crescem e
evoluem. (SANTAELLA, 2001, p.32)

Desse modo, percebe-se que imagem e palavra estdo intimamente
ligadas na representacao de objetos, sendo essencial estabelecer relacdes entre
essas duas esferas no processo de aprendizagem, principalmente nos casos de
deficiéncia visual. A formacéo de conceitos é muito abrangente e envolve uma
série de fatores, os quais dependem da compreensao de mundo dos individuos,
de seu repertdrio pessoal e de elementos culturais, cujo estudo sera levantado

no proximo capitulo.
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5. FORMACAO DE CONCEITOS

5.1 O processo de desenvolvimento cognitivo

De modo a entender o processo de formacédo de conceitos em criancas,
se faz necessario compreender as etapas de seu desenvolvimento cognitivo.
Nesse prisma, os estudos de Jean Piaget foram fundamentais para decifrar o
processo de estruturacdo e de desenvolvimento do pensamento/conhecimento
humano. As pesquisas de Piaget, forneceram a base cientifica da aquisicdo de
conhecimento e investigaram as habilidades mentais de criangas, concluindo
gue essas competéncias ndo sdo herdadas, mas se desenvolvem a partir de
uma construcdo gradativa em varias etapas da vida humana, favorecidas por
“atividades intelectuais que visam a adaptagao do sujeito ao ambiente”. (DIAS,
2015)

Assim, o desenvolvimento cognitivo, segundo a concepcdo de Piaget,
decorre da acédo do individuo sobre o ambiente, ou seja, da interacdo entre
organismo e meio, a qual se fortalece por meio de processos simultdneos de
organizacdo interna e de adaptacdo espacial. A partir dessas interacdes, 0s
seres humanos constroem e transformam estruturas mentais (esquemas), a fim
de formar repertério e conhecimento a ser utilizado durante as varias etapas e
situacdes da vida. Segundo Piaget, s6 o conhecimento permite a adaptacao dos
individuos ao meio, e esta, se encontra intimamente ligada ao desenvolvimento

dos proprios sujeitos. (DIAS, 2015)

De acordo com a percepcdo de Piaget, os esquemas passam por
inumeras transformacdes ao longo da vida e evoluem para uma rede mais
complexa e numerosa a medida em que o ser humano se desenvolve. Ao nascer,
0s esquemas de um recém-nascido sao reflexivos e decorrem de atividades
provenientes da amamentagéo (sugar e mamar), evidenciando a primeira forma
intuitiva de interac&o entre individuo e meio. A medida em que o ser humano é
exposto a outros eventos ao longo da vida, sua capacidade de adaptacdo ao
meio desenvolve inUmeros esquemas (processo de Assimilacdo), bem como

transforma (processo de Acomodacéo) e reorganiza os adquiridos na fase
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infantil. Os esquemas séo divididos em grupos similares e sistematizam as
diversas formas de adaptacdes as situagfes as quais 0s sujeitos sdo expostos
na fase adulta. (DIAS, 2015)

Conforme o ser humano vivencia novas situacdes, ocorre um
desequilibrio nos esquemas cognitivos existentes. Desse modo, 0 organismo
reconhece a necessidade de explorar o novo objeto, atividade esta impulsionada
pelos processos de Assimilacdo e de Acomodacédo, os quais restabelecem o
equilibrio (processo de Equilibracéo) e transformam as estruturas cognitivas e 0s
esquemas existentes, ndo substituindo os anteriores, mas os incorporando em
uma rede de sucessivas transformagdes qualitativas. Dessa adaptagéo decorre
o desenvolvimento da prépria inteligéncia, do qual sucede o desenvolvimento da
linguagem. (PIMENTEL, 2015)

Durante o processo de observacdo de criancas, Piaget inferiu que o
desenvolvimento mental se aperfeicoa a partir de quatro etapas
interrelacionadas, as quais compreendem a maturacdo, a experiéncia, a
interacdo social e a equilibracdo. Sendo a maturacdo dependente do
amadurecimento fisico, principalmente do sistema nervoso central; a experiéncia
da manipulacéo de objetos concretos e de processos de pensamentos que deles
decorrem; a interacdo social do jogo e da socializacdo com outras criancgas; e,
por fim, a equilibracdo da juncdo de todas essas etapas, cujo processo se
desenrola na elaboracéao e na transformacéo das estruturas mentais existentes.
(PIMENTEL, 2015)

Ainda, os estudos de Piaget com criangas, concluiram que o pensamento
humano se organiza de forma diferente ao longo de varias etapas da vida e se
desenvolve em quatro estagios determinantes, 0os quais Piaget indicou serem
fundamentais para a aquisicdo de certas estruturas cognitivas. Sao eles: o
estagio da inteligéncia sensorial motor, que ocorre no periodo de 0 a 2 anos,
momento em que 0 comportamento é essencialmente motor, a crianca elabora
‘esquemas de acdo sobre o objeto” e desenvolve a imitagdo; o estagio do
pensamento pré-operacional, de 2 a 7 anos, configura o periodo em se
desenvolve a linguagem, as “relacbes de causalidade”, os simbolismos e as

demais formas de representacédo; o estagio das operacdes concretas, de 7 a 11
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anos, faixa em que o pensamento logico passa a ser aplicado em situacfes
concretas; e o estagio das operacdes formais, que se desenvolve dos 11 em
diante, época em que se observa a aplicagdo do raciocinio I6gico a todos os
problemas existentes no meio. (PIMENTEL, 2015)

Para fins de estudos pedagdgicos, contudo, essas quatro etapas de
desenvolvimento cognitivo foram divididas em trés, as quais compreendem:
pensamento intuitivo (4 a 7 anos), operacdes concretas (7 a 11 anos) e
operacdes formais (11 a 15 anos). Na fase do pensamento intuitivo, as criancas
organizam seu pensamento com base nas intuicbes, sem estabelecer
correspondéncias de ordem légica. Apenas nas operacdes concretas que esse
raciocinio logico passa a ser desenvolvido e os infantes conseguem pensar
através de problemas e compreender regras. Contudo, considerando apenas
objetos concretos/reais, sem abstracdes. Por fim, nas operagcbes formais, as
criancas adquirem a capacidade de pensar em abstracbes e de formular

pensamentos sobre circunstancias alheias a realidade. (PIMENTEL, 2015)

Nessa prima, se faz necessaria a implementacao de atividades com
criancas que impulsionem o desenvolvimento de operacdes concretas e formais,
bem como a socializacdo e a aquisicdo da linguagem de maneira ludica,
promovendo o desenvolvimento cognitivo de infantes desde a primeira infancia.
A exposicado de criancas a uma variedade de situacdes, pessoas e objetos
favorecem a organizacdo de esquemas, 0s quais ampliam seu repertério e
conhecimento, auxiliam na compreensdo de conceitos e nas adaptacfes a

circunstancias provenientes do meio.

Contudo, no processo de formulacdo de conhecimento e de
aprendizagem, deve-se exigir da crianca uma aquisi¢cao corresponde a etapa de
desenvolvimento em que a mesma se encontra. Do contrario, esses individuos
nao poderdo corresponder as expectativas, resultando em uma obtencédo sem
sentido e sem fundamento, dado que as mesmas nao possuem esquemas

(repertdrio) para uma aprendizagem real. (DIAS, 2015)

Como ja explicitado anteriormente, o ser humano esti sujeito a uma

variedade de transformacdes cognitivas que se desenvolvem ao longo do anos,
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portanto, a forma como o pensamento € estruturado se difere nas varias etapas
da vida. Entretanto, apesar de quase todos os seres humanos estarem sujeitos
a essas etapas, o processo de desenvolvimento é individual, sendo o
conteudo/conhecimento variante entre pessoas. Os deficientes visuais, por
exemplo, apesar de ndo possuirem o canal visual, conservam a linguagem e
desenvolvem conceitos. Porém, a forma como o conhecimento chega até esses
individuos se difere em relacdo aos videntes, pois as percepcdes e as
organizacdes sensoriais sdo distintas. Assim, de modo a compreender as
implicacdes das relacdes sensoriais no processo de aquisicdo de conceitos, se
faz necessario um estudo breve acerca da aquisicdo de conceitos em cegos

congénitos, assunto este que sera abordado no préximo tépico.

5.2 A aquisicao de conceitos por cegos congénitos

A significacdo construida por criancas cegas, sobretudo as com cegueira
congénita, acontece de uma forma diferente se comparada a desenvolvida por
individuos videntes. Ainda que 0s cegos possam utilizar as mesmas palavras, a
auséncia da visao implica na “alteracdo da organizacdo das informacgdes
sensoriais”. (AMIRALIAN apud NUNES e LOMONACO) Por exemplo, a
percepgao do conceito “cachorro” é diferente. Uma crianga cega, ao formar uma
imagem mental do animal, resgata o toque de seu pelo, o odor caracteristico,
bem como o sentimento em relacdo ao cdo. Uma crianca vidente, por sua vez,
apesar de também considerar todos esses aspectos, preza mais pelo visual: a
imagem de um cachorro é o primeiro elemento evocado pela sua mente. Nessa
prima, os individuos que sempre tiveram o canal visual, utilizam e valorizam mais
este sentido. Em contrapartida, os cegos, diante da auséncia de repertorio
optico, formam imagens mentais a partir da combinacdo de imagens

provenientes de outros canais sensoriais.

Desse modo, a linguagem de criangcas cegas ndo é um reflexo do
conhecimento e da linguagem dos videntes ao seu redor, mas é representativa

dos conceitos desenvolvidos por esses infantes ao longo da vida, a partir das
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informacdes provenientes de outros canais, ndo visuais. Esse fato foi respaldado
por um estudo realizado por Ormelezi, em 2000, no qual foi investigada a
aquisicao de representacbes mentais, entre elas, imagens e conceitos, por
adultos entre 19 e 44 anos, comprovando que a formacao desses dois elementos
se dava pela experiéncia proveniente dos canais auditivo, olfativo e tatil. (NUNES
e LOMONACO, 2008)

Segundo uma pesquisa realizada por Sylvia Nunes e José Lomdnaco,
acerca do desenvolvimento de conceitos concretos e abstratos em criancas
cegas congénitas pelos sentidos remanescentes, pela associacdo de ideias e
pela relagédo de palavras-chave a objetos, fen6menos e sentimentos, tendo como
participantes grupos mirins de 8 a 13 anos, chegou-se a conclusdo de que a
apreensdo, a definicAo e a expressao de conceitos entre individuos cegos
ocorrem de forma diferente, possibilitando multiplas formas de aquisicdo e de
interpretacdo, as quais decorrem de fatores individuais, organicos, culturais,
sociais, intelectuais e emocionais. (NUNES e LOMONACO, 2008)

Em sintese, a pesquisa desses autores aponta a possibilidade de
construcdo de conhecimento por cegos congénitos, mesmo ante a auséncia
visual, tendo em vista que as redes conceituais se organizam de modo a inferir
relacbes por meio de associagdes conceituais convergentes ou divergentes e
por caminhos sensoriais e perceptivos diferenciados. Para o estudo de Sylvia e
José, os conceitos foram divididos em concretos, tateaveis com ampla
possiblidade de manuseio ou com possibilidade restrita; ndo tateaveis,
cognosciveis ou ndo por outros sentidos; e abstratos. (NUNES e LOMONACO,
2008)

Entre os conceitos concretos tatedveis com ampla possibilidade de
manuseio (bola e sapato), os participantes da pesquisa atribuiram a funcédo a
maior relevancia, seguida pela descricao fisica dos objetos. Do mesmo modo,
no tocante aos conceitos concretos com possibilidade restrita de manuseio, a
funcionalidade também foi pertinente e amplamente citada. Assim, o conceito da
casa foi associado a um lar e a protecéo, e o do trem, por sua vez, ao transporte

e a outros meios de locomocao similares. Ainda, foram ressaltados os elementos
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constituintes desses objetos (madeira e cimento) e o som caracteristico da
locomotiva. (NUNES e LOMONACO, 2008)

Quantos aos néo tateaveis e cognosciveis por outros sentidos (musica e
vento) as redes conceituais se organizaram em torno das experiéncias
perceptivas e do contexto dos quais decorrem os fenébmenos. Desse modo, a
musica estabeleceu relagdes conceituais com instrumentos, aparelhos musicais,
intérpretes/ cantores e com o ato de tocar, cantar e gravar um CD. J& o vento foi
associado ao ar e ao sopro, bem como a origem e a mobilidade que oferece
(empinar uma pipa). Em contrapartida, os ndo-tateaveis e ndo-cognosciveis por
outros sentidos, como a nuvem e o arco-iris, estabeleceram rela¢gdes com outros
conceitos, tatedveis e presentes no cotidiano (algodéao e tiara, respectivamente),
evocando a similaridade das caracteristicas fisicas entre esses objetos. A
localizac&o e a origem dos fenbmenos também foi amplamente citada. (NUNES
e LOMONACO, 2008)

Por fim, os conceitos abstratos envolveram correlagdes mais linguisticas
e menos simbdlicas, entre as quais foram destacadas as associacfes
comportamentais e as relagdes de sinonimia e antonimia entre conceitos, com
destaque para os opostos. Como exemplo, a mentira foi relacionada a verdade
e a liberdade a prisdo. Entre as formas de aprendizado informal, a vivéncia
também foi destacada, possibilitando a assimilacdo de conhecimento através do
resgaste de seu repertorio pessoal. (NUNES e LOMONACO, 2008)

Cabe observar, contudo, que a formacéo de conceitos depende de fatores
biolégicos, organicos, sentimentais, sociais, intelectuais e cognitivos, 0s quais
influenciam diretamente no desenvolvimento de todos os individuos,
independentemente da cegueira. Algumas pessoas podem ter mais facilidade
em captar conceitos, enquanto outras podem permanecer estacionadas ou
necessitarem de um incentivo na experiéncia cognitiva. O repertorio também
pode influenciar nesse processo, visto que, individuos que ja se encontram
familiarizados com palavras, ambientes, objetos e situagcdes possuem maior
clareza na concepgcao de conceitos que decorrem dessas manifestagdes.
(NUNES e LOMONACO, 2008)
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De modo a impulsionar a aquisicdo de conceitos em todas as criancas é
essencial que sejam implementadas atividades nas escolas, mediadas por
professores, com a instituicdo de um modelo pedagogico que possibilite o
desenvolvimento cognitivo e as relacdes nas redes conceituais. Tal pratica pode
ser estimulada por meio de atividades simbdlicas, através do uso de imagens, e
pela linguagem, com a utilizagdo de um género textual pouco explorado nas
escolas, porém de grande contribuicdo para o desenvolvimento de criangas e de

conceitos: a poesia.

5.3 O papel da poesia na construgéo de conceitos

Na conjuntura escolar atual, os poemas ainda sdo géneros textuais pouco
trabalhados nas salas de aula, principalmente entre as criancas. Contudo, sua
estrutura ritmica esta presente nas musicas e inserida no contexto social dos
individuos mesmo que despercebida. Comparado ao niumero de titulos como
prosas e historias em quadrinhos, ainda existem poucas literaturas poéticas
destinadas ao publico infantil e uma parcela ainda menor de poesias adaptadas

para deficientes visuais.

A poesia auxilia criancas com dificuldade de aprendizagem por meio de
seu ritmo e de seus versos organizados em frases curtas. A partir do momento
em gue a crianga consegue compreendé-la, a leitura se torna mais agradavel e
estimulante. Por meio da poesia, as criancas podem desenvolver seu
vocabulario, interpretar textos, formular conceitos e aumentar sua capacidade de
memorizacdo (SOUSA, 2012). Para criangas cegas, esses atributos sao
essenciais na formacédo de conceitos e na aquisicdo de conhecimento, bem

como no seu desenvolvimento pessoal.

Segundo Keil (apud NUNES e LOMOMANCO, 2008), o significado de um
conceito é obtido por meio de outros conceitos a ele relacionados. A partir de
sua visao tedrica sobre o assunto, Keil parte do principio de que conceitos sédo
intrinsecamente relacionais e impossiveis de serem compreendidos
isoladamente, visto que o repertorio individual e o conhecimento de mundo sao

adquiridos por meio da vivéncia e de informacdes provenientes de diversos
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meios, as quais resultam em uma rede relacional coesa, denominada teoria. Tal
como indica Sylvia e Lomoénaco:
[...] para a visdo tedrica o conceito ndo € mais visto isoladamente, mas
interrelacionado com outros conceitos que a pessoa tem do mundo. Ou
seja, 0 conceito faz parte de uma rede de relaces com outros

conceitos, da qual deriva seu significado. Essa rede de relacbes é
chamada teoria (NUNES e LOMOMANCO, 2008, p.7).

No estudo ja citado e realizado por Sylvia Nunes e José Lomdnaco com
criancas cegas congénitas entre 8 a 13 anos, verificou-se que a formacao de
conceitos, envolvendo principalmente ideias abstratas e objetos intangiveis &
obtida por meio da associacdo com outros conceitos. Essa pesquisa buscou
revelar como se desenvolvem a concepcao de ideias em cegos congénitos ante
a auséncia da visédo e de registros provenientes desse sentido. Os resultados
com imagens concretas, porém inatingiveis, como a nuvem, a lua e o arco-iris,
apontou que a relacdo entre conceitos € uma pratica muito comum entre as
criancas. Como exemplo, a lua foi comparada a uma banana, a uma bola e a um
pedaco de queijo; a nuvem ao algodao doce e a fumaca; e o arco-iris a uma tiara,
evidenciando a importancia da associacdo entre imagens, principalmente com

figuras tateaveis de uso cotidiano, no desenvolvimento cognitivo.

Com base nesses argumentos, optou-se por desenvolver um livro no qual
o conteudo textual se apresente em forma de poesia. Assim, pretende-se
organizar jogos de palavras e promover a associacao de elementos através de
metéforas, de modo a favorecer a aquisicdo de conceitos em criancas cegas e
videntes. O uso da linguagem comparativa, relacionando palavras tangiveis ou
intangiveis em versos, atua como elemento descritivo de objetos e auxilia na

compreensao de vocabulos.

Além disso, o género textual escolhido, visa a abranger as necessidades
do publico alvo determinado, favorecendo criancas que estdo iniciando o
processo de alfabetizacdo com a leitura de seus versos curtos encadeados, e
adequando-se a infantes mais avangcados por meio da organizacao em estrofes
e da possiblidade de interpretagdo mais complexa do texto. As poesias podem,

ainda, conferir humor, mistério e desencadear uma série de emocdes
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dependendo da abordagem concedida, fomentando a construcdo da
personalidade de criangas. Como ressalta Espeiorin:
Os multissignificados que o poema carrega ajudam a abrir caminho a
uma mistura de reflexdo, jogo e brincadeira. As imagens que uma
poesia gera na crianca, quando sofre uma mediacdo adequada,
principalmente com o auxilio do educador, tém condicbes de se

perpetuar na meméria infantil, levando o estudante a se reconhecer
como sujeito singular e social. (ESPEIORIN, 2010, p.34)

A linguagem dos poemas € dinamica e pode se apresentar em forma de
rimas, as quais garantem um ritmo e uma musicalidade ao texto, estimulando
recursos sensoriais por meio da linguagem. Quanto mais cedo seu habito de
leitura for incorporado na vida escolar, melhores serdo os resultados obtidos, no
gue concerne a interpretacdo textual e o desenvolvimento cognitivo. Estima-se
gque o melhor momento para iniciagdo da poesia com criancas é a partir das
séries iniciais, favorecendo diversos aspectos do desenvolvimento infantil e
propiciando uma exploracdo mais eficaz do saber poético. (SILVA e JESUS,
2011)

Desse modo, o conteudo poético, por requerer um nivel de interpretacéo
mais avangado, permite a leitura por diversos angulos e visdes, florescendo a
imaginacao e a criatividade dos leitores. Além disso, a poesia ainda auxilia na
oralidade do aluno ao conectar versos e rimas recitadas em uma estrutura ritmica
e coesa. Devido a essas caracteristicas, 0s poemas se colocam como uma 6tima
ferramenta para complementar o contelldo em sala de aula, favorecendo, em

diversos niveis, o desenvolvimento infantil.

O eu-poético humaniza a poesia e o convida a explora-la. A poesia é a
expressao dos sentimentos do autor transportados em forma de palavras e
provoca o despertar do pensamento critico, infere nos sentimentos humanos e
na imaginagao de criancas. Segundo Micheletti (apud ESPEIORIN, 2010), a
poesia conduz o leitor a uma imersdao no mundo das palavras. Mesmo que a
crianga ainda ndo possua o conhecimento dos vocabulos presentes no texto, ela
pode construir suas proprias significacbes e, conforme venha a se familiarizar

com a linguagem poética, reunir repertério para compreendé-la como um todo.
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Importante ressaltar que a poesia surgiu entre 0s primeiros registros da
maioria das culturas letradas como uma forma de arte anterior a escrita. Como
exemplo, muitas obras da tradi¢do classica, como a Odisseia, datada de 800-
675 A.C. e a Epopeia de Gilgamesh originada no terceiro milénio A.C., parecem
ter sido compostas em formato poético visando ao maior entendimento do leitor
(SANTANA, 2011). Sendo assim, a construgdo poética se apresenta como
instrumento primordial de iniciagdo conjunta a alfabetizacdo de criancas.
Segundo Heidegger, a poesia é a linguagem primogénita de um povo. Desse
modo, o fazer poético é estruturar pela palavra e sobre a palavra, pois é através
desta estrutura textual que a palavra realiza seu papel de fundadora da
linguagem. (CARVALHO, 2005) Como reitera Paz:

A poesia é conhecimento, salvagdo, poder, abandono. Operacao
capaz de transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria por
natureza [...JExpressdo histérica de ragas, nagfes, classes. Nega a
histéria: em seu seio resolvem-se todos os conflitos objetivos e o
homem adquire, afinal, a consciéncia de ser algo mais que passagem
[...] Filha do acaso; fruto do calculo. Arte de falar em forma superior;
linguagem primitiva [...] Analogia: o poema é um caracol onde ressoa

a musica do mundo, e métricas e rimas séo apenas correspondéncias,
ecos, da harmonia universal. (PAZ apud CAMARGO, 2004, p. 100)

Para o desenvolvimento do conteudo textual, buscou-se referéncia em
autores como Vinicius de Moraes, Mario Quintana, Carlos Drummond de
Andrade, Fernando Pessoa e Cecilia Meireles, elegendo seus melhores titulos e
poesias para posterior estudos das composicdes e fornecimento de diretrizes
para a estruturacdo do conteldo poético para o livro. Entre os titulos
selecionados, destacaram-se: Ou isto ou aquilo de Cecilia Meireles e A Arca de
Noé de Vinicius de Moraes, cujos poemas serdo brevemente analisados no

proximo topico.

5.4 Literaturas infantis com contetdo poético

Como explicitado no topico anterior, as poesias permitem a aplicacédo de
uma infinidade de jogos de palavras e de figuras de linguagem, as quais
favorecem a construgcdo de conceitos e as relagbes de significacdo. Antes,

porém, de se proceder com o desenvolvimento textual, foram estudadas
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algumas estruturas poéticas de grandes autores brasileiros, os quais se
destacam no mercado de livros infantis. Para fins de analise sintética, foram
escolhidos dois poemas dos livros Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles e A Arca

de Noé, de Vinicius de Moraes.

No tocante ao poema “Tanta Tinta” do livro Ou isto ou aquilo, de Cecilia
Meireles, € possivel observar a presenca de inUmeras figuras de linguagem, com
destaque para a aliteracdo, o hipérbato e a personificacdo. A aliteracdo contribui
para a construcao de rimas, a partir da repeticdo de sons consonantais e atribui
uma musicalidade a estrutura poética (no texto: aponta, desponta, tonta). O
hipérbato altera a configuracdo da ordem da oracédo (Quem é que a ponte pinta
com tanta tinta?), podendo a crianca interpreta-la com um sentido ambiguo e
fantasioso, tal estrutura também favorece o jogo de palavras e permite acentuar
a aliteragdo. A personificagdo atribui, nesse caso, caracteristicas humanas a
ponte, como o sentimento de desapontamento. Tal como o observado na integra

do poema:

Ah! Menina tonta,
toda suja de tinta
mal o céu desponta!
(Sentou-se na ponte,
muito desatenta...

E agora se espanta:
Quem é que a ponte pinta
com tanta tinta?...)

A ponte aponta
e se desaponta.

A tontinha tenta
limpar tinta,
ponto por ponto
e pinta por pinta...
Ah! a menina tonta!
N&o viu a tinta da ponte!

Tanta Tinta, Ou Isto ou Aquilo, Cecilia Meireles

Além das figuras de linguagem, o poema de Cecilia ainda favorece
relacdes conceituais, atribuindo adjetivos humanos a menina (tonta e desatenta),
0S quais se complementam em significagdo. Ao mesmo tempo em que também
caracteriza a tinta como um elemento que suja, que pode ser utilizado para
pintar, e que, sujando, deve-se limpar, numa relacdo de contraposicao de

conceitos. Ainda, o poema trabalha a dupla significacdo de uma mesma palavra
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(pinta), que ora pode indicar uma acao, ora um substantivo, além das relacbes

entre céu-despontar, e a funcionalidade ponte-sentar.

No poema “O Pato”, do livro A Arca de Noé€, de Vinicius de Moraes,
percebe-se que a musicalidade é fator constante em suas poesias. Nessa
estrutura, observamos relacfes causais, nas quais cada acdo gera uma
reacao/consequéncia no protagonista (0 pato). No poema ainda sao
considerados outros animais, possibilitando a conceituacdo de cada espécie e
as suas relagcdes como seres pertencentes a um grupo maior (dos animais).
Ainda, é possivel identificar a dupla significacao da palavra “galo” que, dentro do
contexto dos animais, pode designar mais uma espécie ou a protuberancia
adquirida ao se machucar. Entre as demais caracteristicas do poema, cabe citar
a personificacdo do pato, as relagbes entre 0s sinGnimos: surrou-bateu, a
funcionalidade: comeu-pedaco-jenipapo e as relacdes entre material e objeto:

guebrou-tigela.

La vem o Pato
Pata aqui, pata acola
La vem o Pato
Para ver o que é que ha.
O Pato pateta
Pintou o caneco
Surrou a galinha
Bateu no marreco
Pulou do poleiro
No pé do cavalo
Levou um coice
Criou um galo
Comeu um pedaco
De jenipapo
Ficou engasgado
Com dor no papo
Caiu no poco
Quebrou a tigela
Tantas fez o moco
Que foi pra panela.

O Pato, A arca de noée, Vinicius de Moraes

Com base nesses estudos estruturais de poemas infantis, no
entendimento do processo cognitivo e na formacdo de conceitos, foram
elaborados um conjunto de 16 (dezesseis) poemas, cujo conteudo implica na

difuséo ludica de valores, na valoriza¢do do ser humano, bem como promove a
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aquisicdo de novos vocabulos e de relacbes de significacdo. De modo que o
processo de composi¢ado das estruturas poéticas que compdem o livro constituiu

o tema para o préximo capitulo

6. DESENVOLVIMENTO TEXTUAL

6.1 A incluséo na perspectiva do livro

De acordo com as prerrogativas discriminadas nos capitulos anteriores,
intencionou-se desenvolver um livro com uma temética social, que abordasse a
inclusdo e que resgatasse situacdes do cotidiano, favorecendo a associacao
com esquemas ja existentes e possibilitando a assimilacdo de novos, de modo
a ampliar o repertério da crianca quanto a aquisicdo de vocabulos e quanto a

geracao de conceitos.

Sob o viés da inclusédo, optou-se por trabalhar a figura de um menino, sem
nome e indeterminado, cuja identidade poderia representar qualquer ser humano
com dificuldades de socializacdo e de aceitagcdo do proximo. Os livros
paradidaticos, como ja explicitado no capitulo 3, possibilitam a abordagem dessa
tematica de forma ludica e difundem valores por meio da leitura. A crianca, ao
compartilhar o objeto com os demais amigos e colegas de classe, exercita a
socializacdo proposta pelo livro, ao passo em que partilha conhecimentos e
diferentes visGes acerca de um mesmo tema, fomentando a incluséo e o respeito

a diversidade.

As situacOes narradas se desdobram em espacos familiares a crianca,
COMO em uma casa ou em uma escola, e recriam situacoes cotidianas. Tal
escolha permite a associacao espacial com ambientes de seu conhecimento,
favorecendo a concepcédo de imagens mentais mais fiéis acerca desses locais.
A relacdo com o trivial, ainda sustenta associagdes com a sua rotina,
promovendo um elemento de maior identificacdo com a narrativa, além de

auxiliar na compreenséo dos desdobramentos da historia e dos objetos.



50

Durante a narrativa elaborada, o menino se depara com diversos
individuos de personalidades e gostos distintos do seu. Insatisfeito, resolve
reverter esse quadro e encontrar um amigo igual, com o qual possa brincar e
conviver harmonicamente. Em um dado momento, 0 menino consegue realizar
0 seu desejo e encontra um companheiro, fruto de sua propria imaginacao, com
as mesmas predileces e hébitos. Contudo, ao longo da historia, percebe que,
apesar de ter alcancado o que almejava, vivia apenas em torno de seus proprios
interesses, sem perspectiva de crescimento intelectual e pessoal,
compreendendo, ao final, que a aceitacdo do outro e a convivéncia com as

diferencas € o melhor caminho para se encontrar a verdadeira amizade.

Assim, a historia estabelece um paralelo com a vida humana, explorando
a perspectiva dos relacionamentos e da inclusdo. De um modo geral, os
relacionamentos sdo marcados por uma insatisfacdo em relacdo ao outro, e o
ser humano é inclinado a tentar modificar um comportamento diferente do seu e
a impor a sua vontade ao conviver em sociedade. Contudo, é sabido que o meio
€ composto por individuos singulares, de gostos, comportamentos e
personalidades diferentes, 0os quais ndo podem ser moldados de acordo com 0s
parametros de outros seres humanos. Sob esses viés, a tematica central do livro
trabalha a aceitacdo do outro com as suas diferencas, estabelecendo uma
relacdo com a inclusdo. Além disso, a narrativa também evidencia a
possibilidade de recomeco diante de uma falha, o perddo e o reconhecimento

dos erros. Abaixo, segue a sinopse do livro, a constar na 42 capa:

Um menino muito solitario resolve buscar um espelho com poderes
misticos acreditando que teria um companheiro semelhante a ele, com
0S mesmos gostos e habitos. Contudo, o menino ndo sabia que sua
face duplicada era fruto de sua prépria imaginacdo e um reflexo de
seus atos.

Para viver em sociedade é necessario que todos sejam iguais?

O livro nos ensina que a convivéncia com as diferencas € uma das
melhores virtudes da humanidade e a aceitacdo do outro com suas
particularidades individuais € um grande passo para o0 crescimento
humano e para o encontro da verdadeira amizade. (O menino
duplicado, 2015)
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O livro, ao ser lido em casa ou na escola, além dos beneficios de ordem
intelectual, possibilita o desenvolvimento da cidadania e atua como um forte
elemento de educacao de jovens leitores, ajudando a formar a sua personalidade
e contribuindo para a aquisicdo de valores morais. A estruturacdo de poemas
encadeados sob a forma de uma narrativa, possibilita um maior estimulo e
identificacdo de jovens leitores, tendo em vista que os infantes desenvolvem a
leitura sequencial/linear e a disciplina, ao passo em que reconhecem as diversas
etapas da narrativa. De modo a possibilitar uma maior compreenséao de sua
tematica, de sua estrutura e do aspecto da formacdo de conceitos, o0

desenvolvimento dos poemas sera assunto para o proximo topico.

6.2 Estruturacao por versos livres e construcao de metafora poéticas

Na construcéo dos poemas, optou-se pela utilizacdo de versos livres, cuja
estrutura sem meétrica, originaria do modernismo, resulta em versos e em
estrofes irregulares e indeterminadas, transmitindo uma espontaneidade, uma
autonomia e uma individualidade ao texto. Tal escolha objetivou promover um
dinamismo na leitura poética e uma diversidade estrutural entre as paginas,

propondo um paralelo com a tematica do livro.

Para o desenvolvimento dos poemas, atentou-se, ainda, para 0 processo
de formacdo de conceitos em cegos congénitos, explicitado no capitulo anterior,
bem como para as etapas do desenvolvimento cognitivo, considerando a
aguisicdo de novos vocabulos e as associacfes entre conceitos, relacdes de
sinonimia, antonimia e com a adocdo de metaforas poéticas, utilizando o
cotidiano e o repertério infantii como base para uma estruturacdo ritmica a
servico do aprendizado e da cidadania. Para fins de analise breve de sua
constituicdo, foram selecionados dois poemas do livro, cuja explicagdo sera

desenvolvida a seguir.

A composicao abaixo, extraida da pagina 6, recria um evento cotidiano
classico: o despertar de uma crianca para um dia de aula. Na primeira estrofe,
foram trabalhadas relacdes conceituais de localizacdo - Sol esta no céu; de

definicdo/ caracteristica - O Sol possui brilho/resplandece, emana calor (toca) e
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pertence a natureza; e de acdo/funcdo - O Sol nasce/desponta, favorece o
despertar e esta relacionado a um evento temporal (nascer do dia/ indicar que ja
amanheceu). Nessa estrofe, também é possivel observar as relacdes de
sinonimia, favorecidas pela redundancia dos termos - desponta/nascente e
brilho/resplandecente. Tais associacdes possibilitam a aquisicAo de novos
vocabulos e relagBes conceituais. Na segunda estrofe, ha uma correspondéncia
com a primeira no quesito temporal (tempo) e na utilizagédo de elementos da
natureza, presentes no jogo de palavras preguica-bicho. Nesse contexto, a
palavra preguica também se associa ao conceito de sono (sonolento). Por fim,
na terceira estrofe, observa-se a permanéncia da temporalidade, marcada pelo
analogia do levantar do Sol com o despertar da crianca. Novamente sao
utilizados marcadores temporais como amanha, Janeiro, cedo, cinco minutos e
tempo, de modo a reforcar esses conceitos e a favorecer as relacdes de
sinonimia e a aquisicdo de novos vocabulos. O termo Janeiro, nessa estrofe,
também representa o periodo de férias escolares, cuja interpretacao dependera

do nivel de desenvolvimento cognitivo da crianca.

Desponta no céu o Sol nascente
E o seu brilho resplandecente
Toca a face e o colchéo
Estd na hora de levantar
Para mais um dia estudar
Quem precisa de despertador
Quando tem a natureza a seu favor?

Mas o menino sonolento
Que entende de preguica, ndo de bicho
Quebra o siléncio com um pedido
Mais tempo, eu suplico!

Levanta que ja é cedo
E amanha n&o é Janeiro
N&o temos tempo a perder
Cinco minutos vai pedir
Mas vocé tem que se vestir
Sabe bem que tem horario a cumprir

O Menino Duplicado, Aline Aride, p. 6

O segundo poema a ser analisado descreve a relacédo do menino com o
seu novo amigo. Nesses termos, observamos logo na primeira estrofe a
associacao do conceito de amigo a um irméao, bem como o conceito de uni&o

(juncdo) aos escoteiros, indicando o uso da metafora ao longo da estrutura.
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Ainda na primeira estrofe, macarrao também é associado a sua acao/funcéo —
comer. Na estrofe seguinte, observam-se as relacbes com o instrumento piano
que se desenvolvem em: fungéo - tocar, fazer musica, embalar um recital, uma
orquestra ou uma festa; e em descricao/ caracteristicas do objeto — possui teclas,
em padrao preto e branco/zebra e as notas do e mi. Os conceitos masica, piano,
tocar, d6 e mi também se inter-relacionam nessa estrofe. Ao tocar com um
amigo, utiliza-se apenas uma mao, a qual € completada por outra, do
companheiro. Essa acao € descrita por meio da associacdo com 0 personagem
do folclore brasileiro, Saci, o qual possui apenas um pé. Tal estratégia também
favorece a contraposicdo pé-mao e a valorizac¢do da cultura nacional, ao mesmo
tempo em que descreve o instrumento que usamos para tocar (mao). Por fim,
também se observa a caracteristica do objeto sabdo, por meio da associacao

com o verbo deslizar.

Seu novo amigo era como um irmao
Faziam de tudo, até comer macarrao
Eram magros e ligeiros
E brincavam juntos feito escoteiros

Tocavam od6é e o mi
No grande piano, feito Saci
Mas em vez do pé usavam a méo
Que deslizava como sabéo
Na superficie das teclas zebras
E enchia de musica e de festa
O recital de uma linda orquestra

O Menino Duplicado, Aline Aride, p. 24

Nesse prisma, 0s poemas desenvolvidos contribuem significamente para
o desenvolvimento de conceitos, fornecem dados interpretativos, auxiliam no
processo cognitivo, no aprendizado e na aquisicdo de vocabulos e de valores
morais. Ao retratar a tematica da inclusdo, principalmente em um cenario tao
proximo e familiar a crianca, os poemas introduzem o exercicio da cidadania

nesses ambientes.

Desse modo, concluida a etapa de geracdo de conceitos por meio da
linguagem, se faz necessario entender o processo de conceituacao imagética e
de associacao textual por meio do simbolismo das ilustragdes, com destaque
para as caracteristicas mais relevantes nos objetos, a fim de favorecer sua rapida
identificacdo haptica e visual. A fim de se alcancar tais objetivos, serdo descritos



54

e estudados nos capitulos seguintes os recursos multissensoriais, 0 processo de

geracdo de imagens mentais e as ilustracfes adaptadas.

7. OS PROCESSOS SENSORIAIS

7.1 A geracdo de imagens mentais em deficientes visuais

O capitulo 5 apresentou um estudo desenvolvido por Nunes e Loménaco,
no qual os conceitos foram organizados de acordo com cinco categorias
principais: concretos tateaveis, com ampla ou restrita possibilidade de manuseio;
concretos nao tateaveis, cognosciveis ou nao por outros sentidos; e abstratos,
discorrendo as caracteristicas mais relevantes dos objetos, determinadas por um
grupo de criancas cegas congénitas de 8 a 13 anos. Nesse estudo percebemos
que o canal visual ndo é determinante para o reconhecimento e para a
conceituacao de objetos, tendo em vista que as informagdes podem ser geradas
por meio de outros canais, pela vivéncia e por diversos outros fatores com grau

de importancia ja mencionados.

Desde o seu nascimento, o ser humano € exposto a uma infinidade de
imagens, as quais chegam ao seu contato primordialmente pelo canal visual.
Contudo, apesar da visdo consistir no principal meio de acesso as informacdes
visuais e a construcdo de representacdes do mundo pela crianca, a concepcao
da imagem mental ndo depende apenas desse sentido. O ser humano, ao
estabelecer interacbes com o meio, recebe multiplos estimulos do ambiente, os
quais sao decodificados pelo cérebro, englobando um conjunto de experiéncias
decorrentes de vérios sentidos. Desse modo, diante da auséncia do canal visual,
a construcdo de imagens pelas criancas cegas é feita através de outras
modalidades sensoriais. Os deficientes visuais compreendem o mundo por meio
da descricdo verbal dos objetos, de sua percepc¢do tatil, do olfato e do paladar,
sendo essencial o encorajamento de outros sentidos, com o intuito de favorecer

a aquisicao de imagens mentais multissensoriais. (MORAIS, 2009)
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Muitos individuos concebem uma falsa concepc¢ao de que a visao, sentido

mais utilizado pelos videntes, é essencial para a vida em sociedade e para o

desenvolvimento humano, impondo limites ao cidaddo cego para atividades

cognitivas. Todavia, a auséncia deste sentido ndo constitui um impedimento para

o aprendizado de deficientes visuais. A cegueira constréi caminhos diferenciados

para a aquisicao de conhecimentos, pois promove uma organizacao sensorial

distinta. No entanto, a mensagem recebida é a mesma. Enquanto a maior parte

da obtencdo de informacdes por videntes se da por via visual, os dados

adquiridos pelos cegos sdo obtidos por meio de outros canais sensoriais tais

como o tato, a audicao, o paladar e o olfato, associados as suas experiéncias e
aos seus repertorios individuais. (MORAIS, 2009) Tal como reitera Morais:

(...) a memdria humana é capaz de realizar uma grande variedade de

operacg0Oes, entre estas, a identificacéo e classificacdo de sons, sinais,

cheiros, gostos e sensacdes. Portanto, entende-se que a formagéo da

imagem mental, ndo depende somente do sentido da visdo, mas

também, de todas as outras experiéncias sensoriais provenientes dos

estimulos que recebemos. No caso da auséncia de um dos sentidos, a

imagem mental € criada por meio dos outros sentidos de percepc¢ao.
(MORAIS, 2009, p. 8)

A audicao, além do olfato e do paladar, € um sentido fundamental para a
concepcao de mundo e para a organizacao espacial do individuo cego. Através
da linguagem sonora, da descricdo de objetos e de situagbes narradas por
cidaddos videntes, os cegos compreendem fatos ndo obtidos por meio do
paladar, do olfato e do tato. Tais evidéncias descritivas sdo somadas ao seu
repertdrio pessoal, criando uma imagem mental individual. O tato, por exemplo,
sentido primordial para os cegos, consiste em uma forma mais lenta e sequencial
de captacdo de informagéo. A coleta € fragmentada em partes conforme o
deficiente percorre o objeto com as méaos e, ao final, os dados s&o reunidos em
uma unica imagem mental. No entanto, tal circunstancia nao deve ser entendida
como uma limitac&o, posto que esse mesmo principio sequencial e fragmentado
também se aplica em filmes e livros para videntes, nos quais as informacgdes
provenientes do canal visual sdo divididas em partes e, posteriormente,
estruturadas em um raciocinio conclusivo. (NUNES e LOMONACO, 2008) O
olfato e o paladar, por sua vez, se inter-relacionam nos alimentos e séo

importantes para reforcar a criacdo de imagens mentais de alguns objetos.
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Os estudos realizados pela pesquisadora Diele Morais no Instituto
Paranaense de Cegos e na Escola de Educacéo Professor Osny Macedo
Saldanha, nos anos de 2006 e de 2008, com alunos cegos de nascencga ou com
perda visual tardia, revelaram que a concepc¢ao e a representacédo de imagens
mentais dependem do tipo de deficiéncia (baixa visdo, cegueira adquirida ou
cegueira congénita), visto que alunos que possuiam registros visuais, ainda que
poucos, conservaram a memoria imagética de alguns dos objetos, influenciando
a maneira como representavam as imagens. Desse modo, na elaboracédo de
projetos e de imagens para cegos, deve-se considerar a faixa etaria para a qual
estdo sendo desenvolvidas as ilustragdes, bem como o perfil do deficiente, se é
cego de nascenga ou se possui registros imagéticos, se é portador de baixa
visdo, e o seu nivel de acuidade visual. Tais informacdes permitem direcionar o
educador para o ensino mais adequado destes alunos e fornece dados ao
ilustrador e designer na elaboracdo de projetos para deficientes visuais.
(MORAIS, 2009)

A pesquisa de Morais promoveu o aprendizado continuo de estudo de
formas e de atribuicdes de conceitos a cada objeto, desenvolvendo a autonomia
e favorecendo a construgéo da visdo de mundo pela crianga cega, em detrimento
da “memorizagdo mecanica” das representagdes bidimensionais dos objetos. Ao
final da pesquisa, obteve-se éxito com a proposta de criacdo de ilustracdes
contornadas com as ferramentas tateis. Apds estudos com elementos basicos
do desenho, os alunos conquistaram a autonomia de reconhecer e de
representar objetos graficamente por meio de seus contornos, compreendendo
imagens tateis, formas em relevo e desenvolvendo a capacidade de representar
e de reconhecer até mesmo figuras intangiveis, como uma paisagem. (MORAIS,
2009)

As vistas desse estudo, pretende-se democratizar 0 conhecimento e
destacar os deficientes visuais como individuos com potencialidades de
desenvolverem representagbes visuais a partir da exploracdo de suas
capacidades no ambito escolar. O docente possui o papel de ensinar a forma e
de atribuir conceitos aos objetos a fim de que a crianca aprenda e entenda suas
particularidades, desenvolvendo um olhar critico e individual da peca, o qual

pode ainda ser motivado pelos significados culturais, sociais e afetivos da
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vivéncia da crianca. O contexto educacional, nesse sentido, deve estimular
essas praticas de associacdo, de modo a capacitar a insercdo do deficiente
visual no contexto educacional junto a criancas videntes. As criancas cegas
podem desenvolver um nivel cognitivo pleno se estimuladas, bem como
compreender signos visuais e elaborar imagens mentais e fisicas. Para tal, basta
fornecer subsidios as mesmas e o respaldo necessario para que se ampliem

suas capacidades.

O acesso do deficiente a imagens por via tatil ainda é um recurso pouco
explorado, o qual limita o seu conhecimento de mundo e o seu pleno acesso a
informagdo, comparado a uma crianga vidente. Ainda, ao acreditar que
determinada dificuldade de aprendizado de uma crianca é atribuida a sua
cegueira, ocorre uma generalizacdo errbnea que minimiza as propostas
pedagogicas do educador. No entanto, assim como o observado em criangas
videntes, cada individuo possui um nivel cognitivo e desenvolvimento especifico,
assim como necessidades individuais. Os cegos possuem necessidades de
adaptacao diferenciadas, os quais dependem de como adquiriram a cegueira, do
Seu grau, se sao cegos congénitos ou adventicios, do contexto social e familiar
no qual estéo inseridos e de uma série de particularidades que diferem seu ritmo

de aprendizado dos demais, como qualquer outra crianca. (MORAIS, 2009)

Nesse sentido, 0s recursos multissensorias constituem poderosas
ferramentais, as quais permitem ao deficiente desenvolverem imagens mentais
por meio do estimulo de outros canais sensoriais. Esse exercicio também se faz
atil para o vidente, o qual passa a valorizar e a entender outras caracteristicas
relevantes de um mesmo objeto, favorecendo multiplas camadas de significacédo

e de conceituacdo, em uma atividade ladica de aprendizagem.

A implementacg&o de imagens multissensoriais em livros e na vida escolar,
além de fomentar o ludico, a criatividade e o estimulo de criancas ao
aprendizado, possibilita a concepcao de relagbes conceituais ricas, elevando
suas redes de esquemas para varios niveis de significacdo. Contudo, para que
a experiéncia multissensorial alcance seu fim desejado, se faz necessario um
estudo para a determinacdo dos aspectos sensoriais mais relevantes de um

objeto. Por exemplo, se a crianca julga que a forma de um chiclete ndo é tao
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relevante para a compreensao, atribuindo uma maior importancia ao seu aroma
ou sabor, € necessario conceber um maior destaque a esses aspectos, caso
contrario, o infante tera dificuldade em reconhecer o objeto. Portanto, a fim de
possibilitar o estimulo de outros canais sensoriais de forma efetiva, se faz
necessario um estudo acerca dos processos e das técnicas de acabamento

multissensoriais, assunto que sera abordado no proximo topico.

7.2 Técnicas e processos de acabamento sensoriais

A audicdo, como ja descrita no tépico anterior, desempenha papel
fundamental na construcdo de imagens mentais por deficientes visuais. No
entanto, para que seus recursos se adequem ao livro de modo a promover a
autonomia, a comodidade e a facilitar o processo de leitura do deficiente, foi
necessario um estudo das possibilidades existentes no mercado, a fim de se
eleger um sistema que pudesse ser ativado com clareza, através de um simples

toque.

Inicialmente, tendo como objetivo apenas o audio-livro, pensou-se na
possibilidade de acionamento do som por meio de um sistema presente em
cartdes comemorativos, cujo um simples movimento de abrir a pagina, resulta
na liberacdo do som. Este principio, apesar de simpldério, permitia apenas a
audio-descricdo e nao atribuia autonomia suficiente ao deficiente, visto que nao

poderia ser acionado quando o leitor desejasse.

Posteriormente, pensando na necessidade de interatividade e de
independéncia do deficiente, foram levantados os cartazes interativos Sound
Poster (figura 4) e o It’s the Beat (figura 5). No primeiro, o leitor deveria tocar dois
pontos do poster, impressos em tinta condutora, a fim de criar uma corrente para
a producdo de som. No segundo, 0os sensores, também impressos em tinta
condutora, eram ligados a uma placa de circuito, a qual acionava o som via
wireless, quando conectados ao Bluetooth, ao iPhone ou ao iPad. Em uma outra
versao, os produtores intencionavam transformar a superficie do cartaz em alto

falante, “através do mesmo maodulo de circuito eletrénico que permitia a traducéao
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do toque em sons”. Além desses, o Listening Post, funcionava como uma
pequena lista de reproducdo de musicas sensiveis ao toque, futuramente
utilizada para a divulgacdo de shows de banda. Estes impressos forneceram
importantes diretrizes para o projeto, pois continham a interatividade desejada e
atribuiam autonomia ao leitor. Contudo, para implementa-lo no livro, era
necessaria uma pesquisa dos tipos de circuitos eletrénicos existentes no

mercado.
1
!\ Figura 4:
Sound
\ Poster.
Fonte:

Trapped in
suburbia.

| Figura 5: It’s
the Beat.
Fonte: The
405.

Nesse viés, foram pesquisadas placas de arduino compactas, que nao
necessitassem da utilizacdo de protoboards, a fim de ndo gerar volume no verso
do livro, e que pudessem ser combinadas com tintas ou fios condutores sensiveis
ao toque. Entre elas foram encontradas: a Makey Makey (figura 6) e a Touch
Board (figura 7), na época em fase de financiamento. A Makey Makey, apesar
de ser uma placa compacta, necessitava da conexdo com um computador e do
uso de jacarés (cabos com pregadores que se conectam a componentes

eletrbnicos) para se ligar a sensores sensiveis ao toque.

7 FLUTURE, Samanta. Cartaz emite som de bateria quando tocado. Disponivel em:
http://www.brainstorm9.com.br/39430/musica/cartaz-emite-som-de-bateria-quando-tocado. Acesso em:
03 de marc¢o de 2015.
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Figura 6: Makey Makey. Fonte: Makey Makey

A Touch Board, por sua vez, apresentou um sistema mais completo e

adequado ao projeto, devido as seguintes caracteristicas:

e A placa equivale a um Arduino Leonardo e pode ser alimentada por uma
bateria LiPo recarregavel ou via USB, quando conectada a um
computador;

e As baterias LiPo séo recarregadas pela prépria Touch Board, basta liga-
la a um computador via USB;

e A Touch Board possui um sistema de seguranca que impede que as
baterias descarreguem ou carreguem completamente, evitando
acidentes;

e O circuito pode funcionar como um sensor de distancia, bem como ser
conectado a qualguer material condutor;

e A placa é compativel com outros tipos de arduinos e pode ser combinada
aos seus sistemas, possibilitando maltiplas funcionalidades;

¢ Finalmente, a Touch Board vem com 12 eletrodos pré-programados, 0S
quais podem ser personalizados através de um micro cartdo de memaria
conectado a placa, permitindo a facilidade de uso por educadores e por
professores.
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Figura 7: Touch Board e 0s seus componentes. Fonte: arquivo pessoal.

Desse modo, a placa Touch Board se mostrou como a escolha mais
adequada para o0s objetivos deste projeto, agregando praticidade e
funcionalidade em um mesmo objeto.

Para a criagdo de imagens olfativas, optou-se pela implementacdo de
recursos de acabamento que possibilitassem a adicdo de aromas as péaginas,
dada a natureza durdvel destes sistemas. Entre 0s mais comuns, destacam-se
0s microencapsulados, cujo aroma contido em microcapsulas libera particulas
olfativas ao ser friccionado, evitando a perda da fragrancia desordenadamente;
e as peliculas, mais frequentes em revistas de beleza, nas quais o aroma é
dispersado pela ascensao da aba plastica. As nomenclaturas mais comuns do
mercado para esses recursos sdo: verniz aromatico a base d’agua, verniz
aromatico U.V., verniz aromatico offset e Crystal Scent. Destes, o micro
encapsulado se mostrou a escolha mais adequada para o projeto, devido a
impossibilidade de acrescentar atividades que evoquem o paladar, ja que o0s
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recursos olfativos ofereceréo suporte ao resgate da memoéria do palato, a partir

da associagao com o odor dos alimentos.

Por fim, deve-se considerar que, ao elaborar uma imagem tatil, se faz
necessario conhecer as técnicas de acabamento hapticos, as quais vao auxiliar
na identificacdo das caracteristicas fisicas do objeto (sua forma e sua textura),
bem como do cenério no qual esta inserido. Entre os processos de acabamento
que podem ser utilizados para evocar o tato, destacam-se o verniz U.V.
localizado e o texturizado, o hot-stamping, o0 relevo seco e o americano, o
thermoforming, a serigrafia e a impresséo 3D. Para cada imagem tatil, ha uma
técnica mais adequada a ser empregada. Portanto, no préximo capitulo, serdo
discriminadas as normas para a elaboracao de figuras tateis, os sistemas e suas

aplicacoes.

8. ILUSTRACOES ADAPTADAS

8.1 llustragdes téateis na educacgdo de deficientes visuais

As ilustragbes em livros infantis desempenham importancia fundamental
no crescimento e no desenvolvimento de criancas, pois favorecem a sua
iniciacdo a leitura ao proporcionarem atrativos que estimulam o leitor desde a
primeira infancia. As imagens adicionam detalhes e humor aos personagens,
assim como apoiam a narrativa, auxiliam na compreensao do texto e permitem
um entendimento mais completo do conteildo. Mesmo o infante néao alfabetizado
€ persuadido pelas cores vivas, pelos personagens, pelos cenérios e pelas
situacdes semelhantes a sua vivéncia diaria, podendo as figuras estimula-lo
precocemente no processo de instru¢do. Desse modo, o livro ilustrado pode
ampara-lo a preencher as eventuais lacunas entre as palavras que ele consegue
ler e os vocabulos que o infante ainda ndo se encontra familiarizado. Ainda, as
imagens conectam adultos e criancas, propiciando o dialogo por meio de
comentarios, de atividades e de perguntas acerca das ilustracdes e da narrativa.
(WRIGHT, 2008)
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Nota-se que a maioria dos livros ilustrados no mercado sdo formulados
para serem vistos. O publico para o qual se destinam inclui majoritariamente
criancas videntes, dificultando sua exploragdo por criangcas cegas. Para os
deficientes visuais, resta a escolha de livros unicamente textuais, em Braille, e a
leitura com a descricdo sonora das imagens. Todavia, estas op¢des se mostram
insuficientes para despertar a atencdo das criangas por longos periodos. Os
audio-livros transformam-nas em leitores passivos, desestimulando o processo
de contato com o exemplar e a leitura de sua narrativa autonomamente, no
tempo e no ritmo desejados. O Braille, por sua vez, permite exclusivamente a
exploracéo textual, limitando as possibilidades de contatos hapticos, a ampliacédo
dos esquemas simbdlicos e a identificacdo com os objetos por meio de suas
formas e texturas. (WRIGHT, 2008)

Ao ndo se desenvolverem possibilidades de contato dos deficientes
visuais com as ilustracdes, gera-se uma defasagem no conhecimento, pois nédo
sdo ofertadas condi¢Bes para que a crianga conceba representacdes simbdlicas
e estabeleca relacdes bidimensionais com os objetos tridimensionais presentes
em seu cotidiano. A auséncia de imagens e de um trabalho de exploracao de
formas, de texturas e de conteudo ainda dificulta o desenvolvimento de suas
habilidades hapticas e mecéanicas, assim como o processo de aquisicdo de
conceitos. (WRIGHT, 2008) Desse modo, o material, a composi¢cao, as formas e
as texturas sao informacbes preciosas para a elaboracdo de esquemas
cognitivos e para a compreensao de conceitos por deficientes individuais. Por
meio da exploracdo haptica (tatil) desses recursos, as informacdes chegam até

o cérebro, o qual forma imagens mentais e organiza esquemas.

Diante do exposto, e pensando na necessidade de persuasdo, de
aguisicao de conceitos e de repertério, bem como da integracéo dessas criancas,
surgiram as caixas de estoria e as ilustragdes tateis. As primeiras, consistem em
objetos reais colocados em caixas ou em bolsas que acompanham o livro. Essas,
apesar de favorecerem o entendimento imediato, através da associagdo com
elementos reais em seu tamanho e formas originais, consistem em um recurso
inserido paralelamente ao livro, o qual atrai a atencdo das criangas para o meio
externo, desviando o foco da narrativa e cumprindo o papel oposto para o qual

foram designadas. As ilustracdes tateis, por outro lado, por estarem fixadas no
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préprio livro, cumprem a funcdo de aproximar os leitores da narrativa,
apresentando a mesma importancia que as ilustracdes convencionais.
(WRIGHT, 2008)

Atualmente, existem diversos métodos de representacdo de objetos
tridimensionais sob a forma de imagens tateis em um livro, todas culminando na
analise diversificada das figuras em relevo pelas criancas. Para cada objeto ou
conceito representado, ha uma técnica apropriada a ser empregada. As
ilustragcBes tateis podem, entdo, ser elaboradas com objetos reais ou com parte
destes fixados na superficie do papel; com plasticos transparentes moldados
pela técnica thermoforming na matriz desejada; com o processo da serigrafia e
da impressé&o 3D; com os recursos de verniz U.V. e total; com o relevo seco e o
hotstamping; com formas planas, aplicadas artesanalmente as paginas,
recortadas de tecido, papel e demais texturas; e com o contorno, em alto relevo,
do formato do objeto. (WRIGHT, 2008)

E sabido que uma crianca pequena apresenta maior facilidade em
discriminar formas em trés dimensfes. Posteriormente, conforme vai se
desenvolvendo, adquire a capacidade de perceber diferentes texturas e
tamanhos. Criangas com menos de dois anos ou que tiveram pouco contato com
a exploracao haptica manifestam a tendéncia de ler as figuras utilizando toda a
superficie da mao, em vez dos dedos, a qual dificulta a percepcéo de pequenos
detalhes. Por essa razao, ilustracbes tateis que incluam objetos reais ou
representagfes tridimensionais sdo escolhas mais apropriadas para um nivel
inicial, seguidas, em ordem prioritaria, das técnicas de thermoforming, da
impressao 3D, do alto relevo e da serigrafia, da insercao de partes dos objetos,

da aplicacao de texturas e dos contornos. (WRIGHT, 2008)

Assim, o propoésito das reproducdes tateis é comunicar uma informacéo e
uma ideia. Seus recursos nao visam a substituicdo de uma imagem visual, nem
o entendimento imediato da figura, visto que retorno instantaneo sé é possivel
por meio da visdo. As ilustracdes tateis, desse modo, atribuem uma nova
configuracéo de leitura, apropriada ao deficiente, representando recursos que
possam ser explorados por partes, 0s quais, posteriormente, sdo reunidos em

uma unica imagem mental, como explicitado no capitulo 7. Logo, aprender a
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interpretar ilustracbes tateis € um processo que requer pratica, suporte e
aprendizagem. Portanto, na elaboracdo de figuras tateis, deve-se considerar
algumas dificuldades e problemas enfrentados na leitura dessas imagens.
(WRIGHT, 2008). Como pontua Suzette (p.13-14):

e As ilustracBes tateis ndo permitem a visualizacdo completa e imediata
como as imagens convencionais. O modo como a crianga as enxerga
depende do tamanho da superficie de suas maos e de seus dedos. Para
apreciar os detalhes, ou compreender uma ilustracdo maior, o infante a
examina em partes e sO depois conecta seus elementos a fim de gerar
uma imagem completa;

e As representacdes bidimensionais de um objeto tridimensional podem
dificultar a associacao imediata entre os dois. Desse modo, a crianca
precisa ser educada a fim de entender os conceitos e as formas gerais do
objeto. Apresenta-la precocemente a peca e equipard-la a sua
representacdo plana pode ajudar a reverter o quadro. A escolha da
reproducdo de imagens e de objetos provenientes de seu cotidiano
também auxilia a identificacdo com a figura bidimensional, posto que as
criangcas ja possuem um repertorio individual, tendo vivenciado um
contato prévio com o objeto;

e Ao elaborar ilustracdes tateis € preciso apresentar o contexto no qual
estdo inseridas, pois varios objetos, quando simplificados, podem
apresentar a mesma configuracao formal. Por exemplo, uma roda e uma
bola exibem o0 mesmo formato se contornadas, confundindo a crianga no
processo cognitivo. Nesse sentido, o texto narrativo possui papel
fundamental em situa-la na conjuntura do livro;

e Ao aplicar varias texturas a uma ilustracdo, deve-se estudar uma
diversidade haptica, de modo a favorecer a distincdo de sensacdes pela
criancga,;

¢ Representacfes menores ou maiores que o0 objeto real podem intrincar a
percepc¢ao, visto que criangas mais novas ndo conseguem estabelecer
uma conexao entre o modelo em outra escala com o componente em

tamanho real. Assim, recomenda-se preservar as propor¢des originais na
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representacao do objeto. Em livros ilustrados desenvolvidos para criancas

maiores, essa informagéo ndo se aplica.

Diante disso, nota-se que os requisitos para a elaboracéo de ilustracoes
tateis precisam ser estudados e refletidos de modo a facilitar o processo de
compreensao e de leitura das figuras. Entre as regras principais discriminadas

por Suzette, destacam-se (p.15-16):

e Utilizar formas, linhas e texturas heterogéneas e simplificar seu formato,
de modo a expor apenas os detalhes relevantes para a identificacado do
objeto;

e Se houver mais de uma ilustracdo na pagina, resguarda-la a uma
distancia adequada (1,9 cm) para facilitar o processo de reconhecimento
individual, porém a um intervalo seguro para ser entendida em conjunto
com as outras;

e Evitar a intersecdo de linhas e, se inevitavel, distinguir umas das outras
para que se entenda o posicionamento espacial dos objetos;

e Em ilustracdes contornadas, recomenda-se a aplicacdo de uma textura
em seu interior de modo que a crianca saiba discernir o que se encontra
dentro e fora da ilustracao;

e Se a imagem apresentar um grau de complexidade elevado, com varios
dados, indica-se a sua divisdo em duas ou mais figuras para nao
sobrecarregar a crianca com muitas informacdées, ou a adicao gradual dos

elementos a cada pagina até completar a ilustracao.

Ainda, de acordo com as orientacdes do setor de baixa viséo do Instituto
Benjamin Constant, as ilustracbes devem apresentar figuras simples e com
poucos detalhes, contornos espessos e bem definidos, bem como o contraste
com o fundo, através da utilizacdo de cores vivas. Desse modo, todas as
ilustracbes presentes no livro, apresentardo essa configuragdo e as
contraposicdes de cores serao determinadas com base na tabela de legibilidade
entre tipografia e fundo (figuras 8 e 9), usada em projetos de sinaliza¢ao, na qual,

através do calculo do valor mais alto e mais baixo de contraste entre duas cores,
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determina a melhor visibilidade para os projetos gréaficos, o qual ndo pode ser

inferior a setenta (70).

HUE LRI[%) CONTRAST VALUE AND RELATIONSHIP
RED 13 ool Joof o Boofsed § Jozfes s
YELLOW 7 g2 79 76 80 89
BLUE 0 ECONDEDDENEDD
ORANGE 34 62 56 50 59 76
B I OEDEDEOEEEOE
PURPLE 18 28 17 & 22 58
PINK 30 57 50 43 53 73
el EEEECLE
DEDEDEDDENE@O
GREY 19 32 21 1" 26 58
WHITE 85 B4 82 80 B2 N
| BEIGE 81 78 |75 [44] |72 77| 89|
— Arthur&Passini 1992
SCIENTIFIC CALCULATION EXAMPLE
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is at least a hue of 70.

Figuras 8 e 9: ARTHUR & PASSINI — Wayfiding. Fonte: Design Work Plan.
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Dessa maneira, a elaboracdo de imagens tateis € um processo que requer

estudo e experimentagdo com criancgas deficientes. Se o infante ndo obtém éxito

em associar 0s elementos imageéticos ao texto, as figuras tendem a se tornar

meros ornamentos sem significado. Examinar a crianga, verificando sua vivéncia

de mundo, experiéncias e repertérios pessoais sao atitudes essenciais para o

sucesso das ilustragcées. Por sua vez, a auséncia de contato com o objeto

representado, pode dificultar o reconhecimento e a identificacdo de suas
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particularidades, sendo aconselhavel uma apresentacdo da peca real
equiparada a sua representacdo bidimensional para que a crianca adquira
repertorio e consiga reconhecer as semelhancas entre elas antes da elaboracéo
da arte final. Ainda, € preciso considerar a caracteristica mais relevante para a
crianca no contato com o objeto: textura, forma ou tamanho. Tais informacdes
amparam o designer na confeccao de ilustracfes tateis e na eleicdo da melhor
técnica a ser empregada. Se bem aplicadas, ajudam a resgatar tracos da
memoria e a favorecer a rapida identificacdo dos objetos. Também cabe verificar
se a crianca possui habilidades de reconhecer diferentes texturas e formas.
Logo, a colaboracdo do publico-alvo ajuda a minimizar eventuais problemas

cognitivos e a construir ilustragcées com significado. (WRIGHT, 2008)

Ademais, considerar os aspectos do texto e as partes mais relevantes da
narrativa fornece diretrizes para a producéao de ilustracdes tateis. Por isso, o texto
deve atuar junto com a imagem, proporcionando dados para a identificacéo e
para a descricdo de suas particularidades. Uma imagem sem texto pode nao
cumprir sua fungdo pela auséncia de contexto. Cabe considerar, contudo, que
estérias de fantasia, por ndo constituirem parte da vivéncia diaria da crianca,
apresentam maiores dificuldades em serem ilustradas, em virtude da
intangibilidade do universo fantastico. (WRIGHT, 2008) Dessa forma, ao final da
execucao das ilustracfes, é importante experimenta-las como uma crian¢a cega
e averiguar com grupos de criancas deficientes os acertos e os erros, bem como
considerar a reacdo e 0os comentarios das criancas a cada imagem, modificando

possiveis falhas ao final do processo.

Em suma, conhecer as técnicas e as ferramentas necessarias para a
elaboracao de ilustracdes tateis é fundamental na confeccdo de imagens para
criangas deficientes. Eleger a melhor maneira de elabora-las € papel do designer
e pode ser pensado em conjunto com criancas e adultos. Para cada tipo de
representacdo, cabe a utilizagdo de um recurso diferente. Assim, é importante
examinar as imagens individualmente, baseando-se nas caracteristicas mais
marcantes do objeto, que suscitem na crianca o0 resgate da memoria social,
afetiva e cultural. Desse modo, é possivel a elaboragdo de ilustragbes com
significado e que cumpram com o real papel a qual foram destinadas: promulgar

0 habito da leitura, oferecer oportunidades a todas as criancas e fortalecer os



69

sistemas cognitivos, edificando o ensino e as oportunidades sociais e culturais.
Para tal, € necessario antes conhecer as técnicas, a fim de selecionar a que

melhor se adequa ao projeto, assunto que sera abordado no proximo tépico.

8.2 Figuras téateis em livros adaptados

Os avancos tecnoldgicos possibilitaram a implementacdo de diversos
recursos em livros adaptados, favorecendo a criacao de ilustracdes adaptadas
de forma artesanal ou industrial, a depender da demanda e do destino do projeto.
De modo a eleger a melhor técnica a ser empregada nas imagens, se faz
necessario conhecer todos os processos ja utilizados na confeccao de livros
adaptados, tomando como base, as publicacbes em livrarias, as sob

encomenda, e 0 acervo presente na biblioteca do Instituto Benjamin Constant.

Apesar de possuirem recursos tateis, todos os livros encontrados na
Livraria Malasartes e na Livraria da Travessa sdo destinados a criancas videntes.
Os recortes tateis (figura 10), implementados pela adicdo de texturas entre
blocos, favorecem um primeiro contato com a exploracdo haptica e com a
identificacdo de partes do objeto ou de um animal, objetivando, por conseguinte,
0 entretenimento de jovens leitores. Esse método, similar ao recorte e colagem
artesanal de texturas em papel, pode ser integrado com sucesso em publicacdes

para deficientes visuais, garantindo uma maior fidelidade com a textura original.

Figura 10: Livro O Peixinho. Fonte: arquivo pessoal.
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Na maioria dos exemplares adaptados, notou-se a presenca de uma
impressdo em pontos (figura 11), semelhante ao Braille, porém aplicada as
ilustracbes, a qual pode ser obtida por meio de impressoras especializadas
nesse processo, como a Tiger Pro Embosser, que processa as imagens em uma
sequéncia de pontos. Esse recurso, por ser semelhante ao Braille, pode atrair
criangas pela familiaridade com o sistema, contudo, gera relevo no verso,
prejudicando a informagéo subsequente, e ndo permite que sejam trabalhadas

as texturas inerentes aos objetos.

na naturez
e flores, n
do ar. Em

do mundi;

Figura 11: Livro Um mundinho para todos. Fonte: arquivo pessoal.

Alguns métodos graficos, como o relevo seco e 0 americano, atuam como
um sistema similar a impressédo em pontos, porém, com a substituicdo por linhas
e figuras solidas. O verniz U.V. localizado (figura 12) e o hot stamping (figura 13)
funcionam como recursos adicionais a impresséao de ilustracdes adaptadas e nao
substituem as técnicas tradicionais. O thermoforming (figura 14), cujo processo
molda termicamente o plastico, através da adicao de calor, constitui uma técnica
pouco empregada nacionalmente e possui resultados similares a impressao 3D,
permitindo a exploracéo tridimensional do objeto, sem adi¢ao de texturas.



71

Figuras 12 e 13, respectivamente: Verniz U.V. localizado e hot stamping
hologréfico. Fonte: arquivo pessoal.

Diante da impossilidade de uso dos recursos de graficas, muitos
educadores e responsaveis recorrem ao uso de métodos artesanais, entre 0s
quais destacam-se as colagens de partes de objetos (figura 15), miniaturas ou
fragmentos, e de texturas, bem como a aplicagédo de colas e pastas para relevo.
Todos esses métodos mais econdmicos possibilitam a compreenséao de texturas



72

e aspectos formais do objeto, contudo, dada a sua natureza artesanal, ndo

funcionam para publicagbes em grandes tiragens.

Figura 15: Livros artesanais da biblioteca do Instituto Benjamin Constant. Fonte: arquivo
pessoal.

Ainda pouco usual, o mercado de impressdes 3D em publicacdes (figura
16), favorece a inclusdo de imagens com o0 aspecto estrutural similar a objetos
reais. A partir do mapeamento 3D, propiciado por um programa de modelagem
tridimensional, sdo enviadas informacdes para a impressora, que gera imagens
em trés dimensdes. Esse método, apesar de possibilitar a exploracdo
tridimensional das ilustracdes, ndo permite implementar diferentes texturas aos
objetos. Outro método similar, ainda ndo aplicado em livros, € a caneta 3Doodler
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(figura 17), a qual pode integrar-se futuramente as técnicas de impressao

artesanal e ao ensino do desenho para deficientes visuais.

Figuras 16 e 17, respectivamente. Fonte: News week e The 3Doodler.

Por sua vez, a serigrafia (figura 18), empregada com uma frequéncia
meédia em ilustracdes tateis, atende tanto a adicdo de texturas (tradicionais e
efeitos especiais de flocagem e puff), quanto ao acréscimo de relevo e de

contorno. Dependendo da preparacdo da tela, o realce pode alcancar varios
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niveis de sensibilidade. Embora ndo possibilite a exploracéo tridimensional de
uma impressdao 3D ou da colagem de partes de objetos, a riqueza de
possibilidades graficas torna o método a escolha mais adequada para um projeto
que visa a formacdo de conceitos e a aquisicdo de esquemas sensoriais em

grandes tiragens.

Figura 18: Efeito flocagem e relevo. Livro Adélia Esquecida. Fonte: arquivo pessoal.
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Determinado o sistema a ser aplicado nas ilustracdes tateis, resta
conhecer as demais escolhas técnicas que irdo compor a estrutura do livro, as

quais serdo discriminadas no préximo capitulo.

9. DESENVOLVIMENTO PROJETUAL

9.1 O texto em tinta

Entende-se por deficiéncia visual a auséncia total (congénita ou adquirida)
e parcial da visdo. Nos casos de cegueira, o individuo apresenta um quadro de
perda total ou quase totalitaria do canal visual, o que o faz necessitar do Sistema
Braille como ferramenta de escrita e de leitura. Em contrapartida, nos casos de
baixa visdo ou visdo subnormal, ha um “comprometimento do funcionamento
visual dos olhos”, o qual se mostra irreversivel com os tratamentos e as
correcdes. Nestes casos, os individuos necessitam de recursos de ampliacao
textual, os quais podem ser alcancados através do aumento do corpo da

tipografia ou por meio do uso de lupas e lentes de ampliacédo. (Fundacéo Dorina)

Para projetos envolvendo criancas com baixa visdo, a escolha de uma
familia tipogréfica adequada € fundamental para garantir a legibilidade dos
impressos. Dessa forma, as criangas conseguem visualizar com clareza as
informagdes, sem depender do uso de lentes de aumento ou de uma
aproximacédo extrema com o objeto. Além disso, a tipografia pode proporcionar
uma leitura prazerosa, sem esforco, ao apresentar um desenho amigavel para a

crianga.

Reconhecendo a necessidade de atender os interesses dos infantes,
Rosemary Sassoon, especialista na escrita a mao infantil, avaliou a percepc¢ao
dos mirins aos desenhos de letras e aos espagcamentos diversificados, em um
estudo realizado em 1993, desenvolvendo, a partir dos resultados obtidos, uma
tipografia propria para ser utlizada por criangas que estdo iniciando a

alfabetizacao e a escrita, a tipografia Sassoon.
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O desenho de letras da tipografia Sassoon é pregnante, pois possuli
contornos amigaveis, inclui opcbes de caracteres diferenciados para uma
mesma letra e apresenta descendentes e ascendentes prolongadas, as quais
facilitam a leitura por criancas disléxicas; caracteristica que reforca o seu
emprego em projetos destinados a infantes com baixa visdo. Desse modo, a
tipografia Sassoon (figura 19) se colocou como a escolha mais acertada para
compor o corpo dos poemas, dada a necessidade de facil distingéo e leitura dos
caracteres em uma estrutura textual mais extensa. A tipografia Sassoon ainda
conta com uma série de opc¢des, séo elas: Sassoon Sans, Sassoon Sans Slope,
Sassoon Infant, Sassoon Book, Sassoon Felt, Sassoon Montessori, Sassoon

Sans Jolly Digraphs, Sassoon Linked, Sassoon Joined e Sassoon Pen.

ABCDEFGGHIIJJKLMN
OPQRSTUVWXYZAAEID
@Uabcdeffghijkklmnop
qqrstuvwxyzaaéiogiu&g
123445678990($£. 17

Figura 19: Sassoon Primary. Fonte: Identifont

Ainda considerando os aspectos ludicos e atrativos do desenho de
caracteres, optou-se pela predilecdo de uma tipografia divertida para a capa da
publicacdo, de modo a estimular as criancas e a atrai-las em um primeiro
contato. Para tal, foi escolhida a tipografia Jinxed (figura 20), com a combinagé&o
de letras em caixas alta e baixa e arranjo dos caracteres por rotagdo. Somando-

1
|

se a isso, a letra “i” foi repetida, como na escrita em algarismos romanos, a fim

de fazer aluséo ao titulo (figura 21).
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A fim de diferenciar as onomatopeias do texto, visto que as mesmas
constituem recursos de apoio aos sistemas sonoros das imagens, selecionou-se
a tipografia Mexe (figura 22), com propdésitos ludicos, porém com o desenho
natural de maior peso. A espessura mais avantajada permite que a tipografia
acompanhe o desenho e o significado do contexto da imagem, sem perder sua

legibilidade com o recurso de distorg&o dos caracteres.

ABCDEFGHIIKLMNOPQRSTU
YWXYZAAEL0@iabcdefghi
KlmnopdrstuwxyzddcTogi
¢1134561890($4€.,17)

Figura 20: Jinxed. Fonte: Identifont.

S

0 MENINg
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por Aline Aride

Figura 21: Logo. Fonte: da autora.



78

ABCDEFGHIJKLMNOPGRSTU
VWXVYZAEilOUabcdefghijkI
manpgrstuvwxyzadeéiooo
uii1234567890($%&.,1?

Figura 22: Mexe. Fonte: Rodrigo Type.

Segundo as orienta¢des do Instituto Benjamin Constant para a adaptacao
de textos didaticos para alunos com baixa visdo, recomenda-se a utilizacao de
uma tipografia legivel em corpo vinte e quatro (24 pt) e em negrito, com
espacamento entre letras e palavras padréo e entrelinha de um e meio (1,5 cm).
Ainda, de acordo com Natalie Barraga (apud IBC), pioneira nos estudos da baixa
visdo e na proposicdo de métodos de eficiéncia visual, € aconselhavel a

utilizacao de trinta e nove (39) caracteres por linha.

Findas as escolhas tipogréficas para o texto em tinta, segue-se com o
estudo do sistema utilizado por individuos cegos, o Sistema Braille, assunto que

sera abordado no préximo topico.

9.2 O Sistema Braille

O Sistema Braille, aperfeicoado por Louis Braille, € um sistema de escrita
e de leitura tatil para cegos, o qual possibilita a composicédo de 64 sinais, entre
eles pontuacdo, numeros, sinais e notas musicais, a partir da combinacéo de 6
pontos (cela) em relevo, dispostos em duas colunas verticais e paralelas de trés
pontos cada, os quais sao numerados e organizados de um a seis, comecando
pela fileira superior esquerda, de cima para baixo, e retornado na superior direita

também de cima para baixo, completando a sequéncia. (COELHO, 2005)
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O Sistema Braille ainda possui trés graus. O primeiro corresponde a
escrita por extenso de cada caractere, o segundo compreende as formas
abreviadas e o terceiro diz respeito a um conjunto de abreviaturas mais
complexas, as quais exigem um grande conhecimento da lingua. A escrita a mao
¢ feita da direita para a esquerda utilizando uma prancha tradicional com reglete
(figura 23), ou da esquerda para a direita com uma reglete positiva (figura 24).
Durante esse processo, o deficiente marca a superficie do papel utilizando uma
ferramenta denominada puncéo, a qual cria um relevo sensivel ao toque. Devido
ao grande uso do tato para a leitura de textos e para a compreensao de objetos,

esse sentido acaba se desenvolvendo mais no deficiente. (COELHO, 2005)

REGLETE POSITIVA

1 M Pungao

* Papel

W -
> ol Pungao 2 ) Pungo
\ogl | pressionando
D =
= P —
Célula com borda
}dvnada que facilita o uso. Ponta cncava- 3
s A Als / poese
Papel braille sobre
o papel
Relevo h
Reglete

Figura 23 e 24: reglete tradicional e reglete positiva. Fonte: Lia Mara e UNESP,
respectivamente.

pY

Além da escrita a mao, existem outras técnicas que possibilitam a
impressao Braille em pequenos artigos e publicagdes. A datilografia por uma
maquina de escrita manual mecéanica € uma delas e permite ao préprio deficiente
escrever textos mais extensos com mais agilidade. A maquina Perkis, cujo
teclado € composto por nove teclas, pode ser utilizada para este fim. Em maior
escala, deve-se optar pela impressédo Braille computadorizada, permitindo a
impressao de textos transcritos no computador através de uma “porta serial ou
paralela” que perfura o papel, produzindo relevo. Por fim, ainda pouco difundido
no mercado, encontra-se o sistema Braille.BR®, patenteado pela designer
Wanda Gomes, cujo processo utiliza a técnica da serigrafia, gerando relevo
transparente e permitindo sua impressdo em qualquer substrato. Outras
vantagens desse sistema sdo: ndo cede a pressao dos dedos, possui vida util
longa, ndo danifica a impressao nem o substrato, nédo perfura o papel e ndo gera
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relevo no verso, favorecendo o seu emprego em impressos inclusivos que
necessitam preservar a autonomia da tipografia e das imagens para a leitura por
videntes. Em virtude dessas caracteristicas, o Braille.BR® (figura 25) foi a
técnica de impressao escolhida a fim de se alcancar os objetivos deste projeto,

a qual sera simulada manualmente por meio de tintas em relevo transparente.

e cﬂ&

~ Texto de Lia Zatz
coes de Luise Weiss

Primeira edigao
Sao Paulo

WG Produto
201

AGUA MINERAL S

Figura 25: Braille.BR®. Fonte: arquivo pessoal e Efeito Visual Serigrafia, respectivamente.
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De modo a possibilitar a confecgédo de materiais adaptados por videntes,
diversos aplicativos e programas de transcricdo em Braille foram criados. Entre
eles destacam-se: o Braille Facil e o Braille Translator (versao estrangeira), 0s
quais transcrevem textos em alfabeto convencional para a escrita Braille e os
enviam para uma impressora Braille computadorizada. Contudo, para este
projeto, optou-se pela utilizacao da fonte Marburg Medium Braille, a qual efetua
a transcricao simultaneamente a escrita em qualquer software. A revisao foi feita
manualmente com o auxilio de uma tabela contendo o alfabeto em Braille e
ajustada de acordo com as orientacdes do Instituto Benjamin Constant e da
Secretaria Especial de Educagéo. Abaixo, na figura 26, é possivel visualizar os

principais caracteres do alfabeto.
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® 06 00 00 O0- 00 00
eoe @ e e o ® 0 66 00
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oo o+ o090 ee @ oo e ®
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®° 00 00 O 0 -0 O
°® 0 00 0060 0 00 - -
@ ®° 0 O O O0° 00
V W X Y 2Z
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@ 00 o @ 0O

o0 -0 00 00 oo

Figura 26: Alfabeto Braille. Fonte: Brainly.

Seguindo as orientacdes do Ministério da Educacao/ Secretaria Especial
de Educacgéo, a transcricao dos versos da poesia deve respeitar a diagramacao
do texto em tinta e ser iniciada na margem estabelecida para o projeto, com a
linha Braille contendo até quarenta (40) celas e a folha Braille comportando ate,
no maximo, vinte e nove (29) linhas. No préximo topico, seréo discriminadas as

demais especificagfes técnicas e projetuais inerentes a estrutura do livro.
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9.3 Especificacfes técnicas e projetuais

9.3.1 Formato do livro

A determinacédo do formato do livro considerou as dimensdes mais usuais
no mercado de livros infantis, o aproveitamento de papel no processo de
impresséo e a melhor adequacgao do texto em tinta e em Braille. Desse modo,
optou-se pelo formato 23 x 31 cm (fechado) e 46 x 31 cm (aberto), o qual permite
um aproveitamento total do papel (resma: 66 x 96cm) e configura uma dimensao

habitual no design de livros infantis.

A publicacéo apresenta um total de 16 poemas e 19 ilustracdes, incluindo
nesse calculo 3 do glossario ilustrado, e um total de 48 paginas, as quais podem
ser impressas em 3 cadernos de 16 paginas, com encadernacdo em capa dura,
costurada ou em hot melt. Estes acabamentos visam a prolongar a vida util do
impresso, 0 qual pretende ser utilizado por diversas criangas. Para fins deste
projeto, optou-se pela montagem manual do prot6tipo em capa dura, conforme

as imagens em anexo encontradas ao final desta monografia.

9.3.2. Diagramacéo

A diagramacéo dispde o texto e as imagens em paginas distintas, de modo
a evitar o conflito de informacgdes e a criar um padrao de facil assimilacao tatil
para o nado-vidente. A fim de conferir ritmo a essa regra, foi utilizada uma
disposicéo intercalada entre as ilustracdes, salvo na ilustracdo da pagina 27, a
qual se comportou melhor na pagina a direita. Devido a tematica inclusiva do
livro e a autonomia espacial das ilustracdes e dos versos livres, optou-se pela
adequacao do texto centralizado a pagina, de modo a padronizar sua posi¢céao
sem, contudo, perder a esséncia das imagens e do texto. A disposi¢do do Braille,
no entanto, sera adequada as normas do Ministério da Educagéo e iniciada na
margem estabelecida para o projeto. Nas figuras abaixo, é possivel atestar as

informacgdes descritas:
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Faziam de tudo, até comer
Eram magros e ligeiros

E brincavam juntos feito escoteiros

Tocavam o dé e o mi

No grande piano, feito Saci

Mas em vez do pé usavam a mdo
Que deslizava como sabdo

Na superficie das teclas zebras

E enchia de misica e de festa

O recital de uma linda orquestra

Sinta o aroma do macarrdo

Figura 27: Margem braille a 2,5 cm do topo, seguindo a orientacdo da margem esquerda do
texto em tinta. Fonte: da autora.

9.3.3. Espelho

No espelho (figura 28) abaixo séo descritos 0s recursos sonoros, olfativos

e tateis da publicacdo, bem como a disposicédo dos poemas e das paginas.

No proximo capitulo, sera discriminado todo o processo de trabalho que
levou a concepcédo do livro, bem como as demais diretrizes estipuladas para o
projeto grafico.
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Figura 28: Espelho. Fonte: da autora.
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10.METODOLOGIA

O projeto se iniciou com a coleta de dados bibliogréficos obtidos a partir
da leitura e do fichamento de pesquisas ja elaboradas com criancas deficientes
visuais e videntes, fornecendo as primeiras diretrizes projetuais para o
conhecimento do publico-alvo e dos processos educacionais e interacionais na
educacao de criancas, analisando os resultados positivos e negativos gerados
por pesquisas com uma pequena amostragem de grupos de alunos nas escolas
e nos institutos. Entre os principais estudos, destacaram-se os de Anna Paula
Coelho, Diele de Morais, Sylvia Nunes e José LomOnaco e o guia para
desenvolvimento de ilustracBes tateis, discriminados ao longo desta pesquisa.

Posteriormente, seguiu-se com o0 exame do repertério de livros
paradidaticos ilustrados infantis, de modo a compreender a teméatica das
publicacdes para criancas e o estilo das imagens para as diversas faixas etarias.
Apébs a pesquisa virtual, foram visitadas duas livrarias: o setor de livros infantis
da Livraria da Travessa, em Botafogo, e a livraria Malasartes, especializada em
literatura infantil, no shopping da Gavea, tendo sido encontrado um Unico
exemplar em Braille apenas na primeira. Nesse primeiro contato, notou-se que
os livros infantis eram, em sua maioria, livros blocos e contavam com recursos
interativos como janelas, marcadores e texturas a fim de estimular a interacao
entre criancas, despertar a criatividade e a imaginacdo. Tais recursos, ainda,
atuavam como um incentivo a leitura e ao conhecimento. Na Livraria Malasartes,
também foram encontrados livros de pano, com encaixes de EVA, com jogo da
memoaria e com quebra-cabeca, e livros impermeaveis, proprios para a leitura
durante o banho. Desse modo, foi possivel observar os diversos recursos
empregados para atrair as criancas, cujas opcfes eram ilimitadas. Cumpre
ressaltar que a maioria dos titulos pesquisados se baseavam em solucdes
ldicas que estimulavam a interacdo interpessoal e o intercAmbio de

experiéncias.

Dada a necessidade de contato com livros inclusivos e em Bralille,
primeiramente foi encomendado um exemplar da colecdo Adélia (Adélia

Esquecida) via e-mail enviado a autora, e, posteriormente, adquirido o Unico
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titulo inclusivo da Livraria da Travessa (Um Mundinho para Todos). Além disso,
foi feita uma visita a biblioteca do Instituto Benjamin Constant a fim de conhecer
os exemplares que constavam no acervo. Na visita, observou-se que a biblioteca
do Instituto Benjamin Constant contava com uma variedade de titulos de
literatura nacional e internacional direcionados a criancas de varias idades,
cegas e com baixa visdo. Contudo, grande parte dos livros adaptados para
criangas cegas nao possuia imagens. Mesmo os quadrinhos da Turma da
Ménica e do Ziraldo eram apenas narrativas transcritas em Braille, sem o recurso
visual. A professora do IBC, presente na biblioteca, selecionou trés livros com
imagens hapticas: um artesanal, produzido a partir da colagem de objetos
tridimensionais, um da Colecdo Adélia (Adélia Cozinheira), e um terceiro com
imagens tateis geradas por meio da técnica de contorno de pontos semelhante
ao Braille. Entre os demais livros constituintes da biblioteca, destacam-se os dos
autores: Monteiro Lobato, Clarice Lispector, Joaquim Manuel de Macedo,
Mauricio de Sousa, Ziraldo, Thalita Reboucas, J.K. Rowling, além de livros

didaticos.

ApoOs a coleta de referéncias visuais e de recursos graficos somados aos
conhecimentos tedricos, prosseguiu-se com o desenvolvimento textual da
narrativa, adequada a faixa etaria determinada, a partir de um trabalho de
pesquisa e de analise da estrutura textual dos poemas dos principalmente
autores infantis brasileiros, entre os quais destacaram-se Cecilia Meireles, com
o livro Ou Isto ou Aquilo, e Vinicius de Moraes, com o titulo A Arca de Nog,

analisados no capitulo 05.

Durante o desenvolvimento textual foram levantadas quatro opcdes de
historias; destas, duas foram elaboradas para posterior definicho da mais
adequada a temética de incluséo do projeto, a formacéo de conceitos e a faixa
etaria. Sao elas: O Menino Duplicado, com uma narrativa mais extensa, cuja
tematica visa a integracdo de criancas, a aceitacdo, a inclusdo, ao respeito ao
préximo e ao autoconhecimento; e Canticos Livres, com peguenas narrativas de
situagcbes do cotidiano; alguns também pregavam a inclusdo, porém,
majoritariamente, eram poesias com tematicas mistas. Abaixo, seguem o0s

trechos de cada uma delas:
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Poesia lll

No caminho sempre ha gente
Uns de calca, outros de saia
Sorridentes e alguns sem dente
Cabelos curtos ou como os de Soraia
Extensos fios de samambaia

Futuros jogadores de basquete
Com seus longos bracgos e pernas
Sentam-se ao lado de meninos pequenos
E conversam juntos mascando chiclete

Nessa escola ndo ha isto ou aquilo
Ha quem vocé quiser ser
E pode ficar tranquilo
SO precisa escolher!

O Menino Duplicado, Aline Aride, 2014

Poesia Xlll

Cansado de brincar igual
Viu que néo seria mal
Né&o fazer o habitual
E ter com gente diferente
Brincadeiras de gostos divergentes

Frederico pulava amarelinha
Mas também gostava de jogar uma bolinha
Ana brincava de boneca
Enquanto langava uma peteca

Ricardo corria lentamente
Mas seus amigos esperavam pacientemente
Viviane néo tinha um brago
Mas sabia dar um caloroso abraco

O Menino Duplicado, Aline Aride, 2014

Rasante, o cachorrinho falante

No meu livro quero escrever
E para todos vou ler
A estéria do Rasante
Meu cachorrinho falante

Ele ndo é igual aos outros
Talvez uma coisa ou outra
Tem o pelo macio
E o focinho molhadinho
N&o é grande, € pequeno
E quando dorme, sereno
Lambe o travesseiro
Mas quando acorda
Haja corda
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Para segurar
Sua vontade brincar

Quando chega a noitinha
Vem andando devagarzinho
E fala baixinho no ouvido:
Boa noite, meu amigo!

Meu cachorrinho falante
Tem a presenca aconchegante
E torna todo dia
Muito mais apaixonante
Canticos Livres, Aline Aride, 2014

No poema abaixo € possivel visualizar a alternativa inclusiva dos 14

poemas desenvolvidos para esta opgéo de livro.

Amor de irméao

Ledo e camaledo
Eram dois irméos
De espécies diferentes
E de pais presentes

Ledo era filho de adoc¢éo
J& camaledo era filho de criagédo
Ambos da mesma filiacdo

Camaledo toda hora
Queria a aparéncia mudar
Ja o Ledo estava contente
Com a forma como estava

Ledo tinha o pelo macio
E era um grande felino
Camaledo tinha a pele fria
E mudava da noite para o dia

Certo dia na vontade
De se adaptar a realidade
De que irm&os devem ser iguais
Camaleéo resolveu sua pele mudar
Para mais proximo ao seu irméo ficar
O ledo compreendeu a intengéo
Mas disse que néo precisava disso ndo
Porque para ser irméo
So6 precisa de um coragdo
Repleto de amor fraternal
Que bata igual

Canticos Livres, Aline Aride, 2014
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Como ja levantado no capitulo 06, optou-se por seguir a estrutura
narrativa mais extensa, na qual a teméatica da inclusdo se desenvolvia por todo
o livro, garantindo um maior estimulo e identificacdo de jovens leitores. Na

imagem abaixo, figura 29, seguem os rascunhos das ideias levantadas.

Figura 29: Desenvolvimento textual. Fonte: da autora.

Paralelamente, foram elaborados mapas mentais segundo as orientacoes
presentes no livro Intuicdo, acdo, criagdo, da designer Ellen Lupton, para a
definicdo dos titulos das publicacdes. As tentativas para O Menino Duplicado
ndo foram eficientes, dado que os titulos testados ja existiam. Entdo, optou-se
por manter-se o titulo original, levantado sem o processo dos mapas mentais,
visto que preservava a figura do menino, personagem principal, ao mesmo tempo
em gue estabelecia relagbes com a funcionalidade do espelho. Abaixo, seguem

os rascunhos das ideias geradas (figura 30):
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~ Figura 30:
. Geragéo de ideias
| para o titulo.
Fonte: da autora.

Posteriormente ao desenvolvimento dos poemas, seguiu-se com a analise
de referéncias imageéticas de livros inclusivos, Um Mundinho para Todos e a
Adélia Esquecida, e de ilustracdes com tracos simples, porém pregnantes, tais
como Pequeno 1 (figura 31) e Eu sei um montéo de coisas (figura 32), ambos de
Ann e Paul Rand. Pontuando a importancia de representar as imagens de forma
simples, com poucos elementos em seu entorno, porém mantendo as
caracteristicas para a sua identificacdo, pequenos detalhes foram excluidos, pois
nao seriam vistos por criancas com baixa visdo e haveria dificuldade de serem
capturados via tato com precisdo. Também nado foram desenvolvidos
personagens, pois o foco da narrativa é a geracao de conceitos. Constatou-se,
ainda, que ao se elaborarem personagens, conferem-se caracteristicas fisicas
as quais deveriam permanecer indeterminadas, a fim de que todos pudessem se
identificar com o menino e com 0s seus amigos. Assim, em cada pagina um
objeto relevante ao contexto era destacado. Por conseguinte, optou-se também
por evidenciar o vocabulo, a fim de estabelecer relagdes entre a palavra escrita
e a sua correspondéncia imagética. Esse destaque foi feito por meio de um
retdngulo contornado com 2 cm de espessura, 0 qual se mostrou a maneira mais
eficaz de isolar o vocabulo sem comprometer a leitura dos demais. Para a

equivaléncia em Braille, sera tracada uma linha em relevo abaixo da palavra.
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Figuras 31 e 32, respectivamente. Fonte: arquivo pessoal.

Inicialmente, tendo como base o trabalho desenvolvido por Ingrid
Bellinghausen, no livro um Mundinho para Todos, buscou-se estabelecer um
paralelo com a forma como os cegos ilustravam, e evocar, visualmente, a
sensacao de tridimensionalidade (figura 33). No livro, a ilustradora ndo-vidente
desenvolveu todas as imagens por meio do recorte de papel colorido. Contudo,
dada a complexidade do trabalho e o pouco ganho para os cegos, que néo
poderiam disfrutar da tridimensionalidade por via tatil, optou-se por seguir uma
outra direcao.

Figuras 33 e 34, respectivamente: Testes malsucedidos com outras
técnicas. Fonte: arquivo pessoal.
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Também foram elaborados testes com aquarela (figura 34), acreditando-
se que as pinceladas da tinta se relacionavam a leveza da poesia. Contudo, essa
técnica se mostrou pouco pregnante para ser visualizada por criangcas com baixa
visdo, pois as aguadas e pinceladas ndo possuiam contornos e formas bem

definidas.

Por fim, optou-se por desenvolver as ilustracdes digitalmente, através de
técnicas de vetorizagcdo e de aplicagdo de texturas. As ilustracbes foram
desenhadas a mao (figura 35), depois digitalizadas e transferidas para o
computador para a aplicagéo de cores e de formas. As figuras ainda sofreram
algumas revisdes, de modo a se padronizar seus contornos. Também foram
desenvolvidas trés paginas duplas de glossario a fim de expandir o desempenho

cognitivo.

Figura 35: Rascunhos das ilustragdes. Fonte: da autora.
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E néo perde tempo

Arruma a mochila
Guarda o caderno

Enquanto desfila

Sente um nervoso
Um frio na barriga
Fica tdo ansioso
Pois ndo sabe

Se na nova escola terd amigos

Figura 36: llustracéo finalizada. Fonte: da autora.

8
=

Tudo o que o menino fazia

Sua cépia repetia

Eram gémeos, eram dois, eram irmdos
E ndo se importavam com nada néo

Brincavam de tudo

Se divertiam a fundo

As demais criancas achavam estranho
Pois ndo viam sua face duplicada
Apenas um menino sozinho

Brincando de em praga

Mas o menino néo ligava

Para o que todos diziam

Achava que tinham inveja

Pois havia encontrado um grande amigo

“ A 7

Figura 37: llustracao finalizada. Fonte: da autora.
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Figura 38: Glossario ilustrado e sonoro. Fonte: da autora.

COMO USAR:

Em cada ambiente, hd novos objetos para

serem descobertos. Toque ao lado centro de

cada imagem para ouvir a descricdo sonora.

Figura 39: Capa do glossério. Fonte: da autora.
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Para os recursos multissensoriais ja citados, optou-se por trabalhar com
a placa em Arduino Leonardo, a Touch Board, com a adicéo de fios (cordas de
violao desencapadas) e tinta condutoras (figura 40) nas ilustracdes. A tinta, na
cor preta, é atoxica e a base d’agua, ndo oferecendo nenhum risco as criangas.
Por se tratar de um pigmento escuro, 0 mesmo foi aplicado atras da ilustracao,
de modo a ndo comprometer a selecdo de cores, porém mantendo a
sensibilidade ao toque. Os fios condutores, mais resistentes, auxiliam a
conducdo do som das ilustracdes até a placa, contida no verso do livro. Para a
alimentacéo da placa, foi utilizada uma bateria LiPo de 3,7 v e 1800 mah, a qual
pode ser recarregada pela propria Touch Board. Quanto a sonorizacéo, foram
utilizados dois alto-falantes mini, de 8ohms e 0.5W, com poténcia de som
regulavel (figura 41). A placa também conta com um botéo liga-desliga que pode

ser acionado pelo responsavel ou educador, quando desejado.

Figura 40: Frasco e tubo de tinta condutora. Fonte: arquivo pessoal.
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Figura 41: Alto-falantes. Fonte: arquivo pessoal.
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Figura 42: Esténcil para aplicacdo da tinta. Fonte: arquivo pessoal.
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Quanto a adicdo de odor nas duas paginas do livro, foram utilizados
vernizes aromaticos micro encapsulados no aroma tutti-frutti para a ilustragéo do
chiclete, e na esséncia de macd, para a figura do glossario, ambos aplicados
com o auxilio da serigrafia. Por fim, em relacdo aos recursos hapticos, foram
confeccionadas cerca de quarenta matrizes serigraficas com gravacdo em
relevo, para a aplicagdo do Braille, e em solvente para o uso de tintas U.V. fosca,
brilho, hot-stamping e lixa, aliadas ao uso de tintas para trabalhos artesanais em
alto relevo, com efeito puff e flocagem, pintadas manualmente ou com o auxilio
de um esténcil caseiro. Nas matrizes em relevo, foi utilizado um total de oito

camadas de emulséo a fim de se alcancar o efeito Braille desejado.

©F
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PARADAR DIMENSAOE

BRILHO EM SEUS PROJETOS

PARA AGREGA 'S
Y HACER RESALTAR

‘‘‘‘‘‘‘

CONTEUDO 35 m!

Figuras 44 e 45: P6 para flocagem e relevo transparente. Fonte: arquivo pessoal.
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Figuras 46 e 47: Verniz Base d’agua nos aromas maga e tutti-frutti e tubos de tinta puff,
respectivamente. Fonte: arquivo pessoal.

Inicialmente, intencionou-se otimizar o projeto em comunhdo com as
criancas do Instituto Benjamin Constant, sob a égide do Design Participativo.
Paralelamente ao desenvolvimento, inimeras tentativas sem sucesso foram
efetuadas a fim de dar entrada na documentacéo necessaria no prazo desejado.
Contudo, devido ao pouco tempo disponivel para a realizacdo desta pesquisa,
optou-se por dar continuidade ao trabalho a partir do levantamento dos estudos
ja realizados com criancas deficientes visuais e do desenvolvimento através dos
métodos recomendados por especialistas. Desse modo, escolheu-se testa-lo ao
final do processo, com a documentacéo ja liberada, com um pequeno grupo de
cinco criangas cegas e com baixa visdo, de 8 a 12 anos, no Instituto Benjamin

Constant.

11.CONCLUSAO

A principal problematica para a execucao do presente trabalho residiu em
entender como criancas cegas de nascenca ou que ndo possuem repertério
imagético poderiam compreender as ilustracbes e gerar imagens através do
estimulo de outros sentidos. Desse modo, estimou-se compreender, por meio do
processo de andlise dos estudos realizados por outros pesquisadores com
criancas nao videntes, como ocorre 0 processo de criacdo de uma figura

mental/imaginaria ante a auséncia do canal visual.
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Nesse sentido, 0 projeto em questdo revelou a possibilidade de se criar
imagens mentais por meio de outros sentidos, e forneceu subsidios para o
processo de formagdo de conceitos e de desenvolvimento cognitivo,
favorecendo a aquisicdo de novos vocabulos, a criacdo de esquemas e 0
estabelecimento de relagbes entre conceitos, permitindo a crianca alcancar
diversos niveis de significacdo através da complementacdo por recursos

multissensoriais que evocavam o tato, o olfato e a audigé&o.

A temética inclusiva, possibilitada pelos livros paradidaticos, foi trabalhada
de forma ludica e interativa, atraindo a atencdo de jovens leitores e difundindo
valores morais de cidadania e de inclusdo. O livro foi formulado para ser
partilhado e lido em atividades executadas em parceira; desse modo, 0 cenario
cotidiano prop6s um paralelo com a realidade da crianca, fornecendo indicativos
para a promocao da amizade e para o favorecimento das rela¢cdes interpessoais,
em um processo mutuo de troca de conhecimentos e de vivéncias. Nesse Viés,
0s ganhos desse projeto vao além dos beneficios intelectuais de partilha, de
intercambio de conhecimento e de formacédo de conceitos; o livro molda a
personalidade dos infantes e os ensina desde cedo no caminho a cidadania, a

solidariedade e ao respeito a multiplicidade de individuos.

Apesar dos custos elevados de sua producéo, a publicacdo é um produto
duravel, o qual foi formulado para ser compartilhado. Desse modo, os ganhos
decorrentes de sua leitura sdo ferramentas edificadoras do comportamento
humano e da formacao intelectual, compensando 0s possiveis gastos de sua

producao, a qual pode ser financiada pelo governo e por empresas interessadas.

Entre os desdobramentos possiveis de sua elaboragéo, ha a possibilidade
de se efetuarem testes com grupos de criangas cegas e videntes em um mesmo
espaco, desfrutando dos recursos multissensoriais em comunhdo de ideias e
experiéncias, favorecendo sua integracdo e comprovando a eficacia do projeto
na pratica. Além disso, também é possivel a criagdo de uma série, visando a

continuidade da estoéria.

Os desafios de se elaborarem formas de integracdo entre criangas
videntes e nédo videntes e de material didatico para escolas regulares e especiais

sao notaveis. O incentivo para estas praticas existe, porém, é limitado, fato que
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favorece a excluséo e inibe o acesso de criancas nao videntes a informacéo e
ao conhecimento. Portanto, o mercado ainda carece de iniciativas inclusivas, nas
quais o0 néo vidente possa ser visto como consumidor e cidaddao com potencial

de crescimento, de desenvolvimento e de contribuicao intelectual.

Acredita-se que por meio do design € possivel gerar métodos inclusivos e
acessiveis, 0s quais permitam 0 acesso a cultura e a socializacdo de criancas
deficientes. O ambiente escolar deve servir de troca de experiéncias e de
estimulo a criatividade. O livro, assim, além de atuar como elemento cultural e
de aprendizado, funciona como um objeto imprescindivel a ser compartilhado,
tornando o habito da leitura atrativo desde o inicio e estimulando um olhar

criativo, inclusivo e imaginativo entre criangas.
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